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MOTIVACIJSKA FUNKCIJA VREDNOVANJA UCENICKIH PQSTIGNU(:A
U OKVIRU JEZICKO-KOMUNIKACIJSKOG PODRUCJA

SaZetak

Vrednovanje ucenickih postignuéa izuzetno je kompleksna nastavna aktivnost, neizostavan dio
svih faza nastavnog procesa i jedna je od kljucnih komponenti kvalitetnog obrazovnog sistema. Proces
vrednovanja omogucava nastavnicima prikupljanje podataka o stecenim znanjima i vjeStinama
ucenika, samostalnosti, kreativnosti, stepenu razvijenosti kompetencija i pokazanim individualnim
interesima. Ukoliko se uradi kvalitetno, ucenik dobije povratnu informaciju o svom radu, a nastavnik
moze sagledati uspjesnost metoda svog rada. Za kvalitetno obrazovanje, kakvom svi tezimo, neophodan
je kvalitetan proces vrednovanja koji podrazumijeva kontinuirano pracenje, provjeravanje i
ocjenjivanje ucenickih postignuca. U radu su se analizirali postupci i elementi vrednovanja u nastavi
maternjeg i stranog jezika u osnovnoj Skoli, zastupljenost sumativnog i formativnog vrednovanja, te
motivacijska funkcija procesa vrednovanja. Nakon prikupljenih podataka u svrhu izrade teorijskog
dijela rada, pristupili smo izradi metodoloskog dijela, koji predstavija osnovu za empirijsko istrazivanje
problema. Koriste¢i metode teorijske analize i sinteze, komparativnu, te deskriptivnu i survey metodu
ispitali smo stavove nastavnika maternjeg i engleskog jezika, te ucenike osmih i devetih razreda osnovih
Skola o procesu vrednovanja ucenickih postignuca u nastavni jezika i njegovoj motivacijskoj funkciji.
Cilj istrazivanja bio je utvrditi zastupljenost formativnog vrednovanja u nastavi jezika, njegove funkcije
u nastavnom procesu, razilike u stavovima nastavnika u odnosu na jezik koji predaju, razlike u
stavovima ucenika u odnosu na predmet, te koliko proces vrednovanja na ucenike djeluje motivirajuce
u smislu poboljsanja procesa ucenja.

Kljucne rijeci: motivacija, vrednovanje, ucenicka postignuca, bosanski jezik, engleski jezik

Uvod

Vrednovanje u obrazovanju opéenito, pa i u nastavi maternjeg i stranog jezika, izuzetno
je kompleksan proces, a neizostavan je dio svih faza nastave iako se Cesto pogresno vezuje
samo za kraj obrazovnog procesa. Ono je, dakle, integralna komponenta odgojno-obrazovnog
procesa, a historijski gledajuéi, staro je koliko i skola i osjetljivo je podrucje za sve interesne
grupe unutar Skole: nastavnike, uc¢enike i roditelje. Na temelju rezultata vrednovanja nastavnici
donose vazne odluke za u€enika te ono zahtijeva njihov puni profesionalni integritet i koriStenje
objektivnih informacijama o ucenju 1 ucenickim postignu¢ima. Za ucenike vrednovanje je
izrazito osjetljivo podrucje jer moze znacajno odrediti njihovu motivaciju za ucenje, pristup
ucenju, pa ¢ak i volju za sudjelovanje u nastavnom procesu. Roditeljima vrednovanje pomaze
u razumijevanju postignuca njihove djece te im daje smjernice o tome kako ih podrzati i
usmjeravati.

S obzirom da se sa sadrzajnog pristupa postepeno prelazi na kurikularni, sistem
pracenja, vrednovanja 1 ocjenjivanja neminovno dozivljava znacajne promjene.
Usmjeravanjem prema klju¢nim kompetencijama mijenjaju se elementi vrednovanja, odnosno,
ne vrednuje se viSe sadrzaj ve¢ ishodi ucenja koji bi trebali biti precizirani kurikulumima
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nastavnih predmeta i kurikulumima medupredmetnih tema. Svrha vrednovanja je da se utvrdi
jesu li ocekivani ishodi ucenja ostvareni, odnosno, na kojoj se razini usvojenosti znanja,
vjestina i stavova ucenik trenutno nalazi. Kao proces, vrednovanje je tema koja je ¢esto u
fokusu stru¢ne javnosti i 0 njoj se mnogo polemiSe, pa se medu najveéim nedostacima
vrednovanja u nasem sistemu odgoja i obrazovanja (kao i1 zemalja u okruzenju) €esto se navodi
nepostojanje jasnih kriterija prema kojima se vrednuje, zeljena razina objektivnosti, kao i
poticanje negativnih obrazaca motivacije 1 u€enja kod ucenika. Vrednovanje je uglavnom
svedeno na sumativno, gotovo uvijek rezultira ocjenom, a nedostaje formativnih oblika
vrednovanja i sistemskog prac¢enja ucenika razli¢itim oblicima vrednovanja (Trstenjak, 2017).
U okviru ovog rada proveli smo istrazivanje kojim smo ispitali stavove 1 miSljenja ucenika 1
nastavnika maternjeg i stranog jezika o motivacijskoj funkciji vrednovanja unutar jezicko-
komunikacijskog podrucja, a obuhvaceni su svi relevantni segmenti procesa vrednovanja.

Teorijski pristup predmetu istrazivanja

Kao §to smo ve¢ naveli, kurikulumski pristup koji je aktuelan u svim segmentima
odgoja i obrazovanja u 21. stoljecu, mijenja fokus sa sta se uci na kako se uci, te i kako se
provjerava ono §to se uci. Ishodi ucenja su polazna tacka za organizaciju cijelog procesa ucenja,
a nacin provjere ,,znanja* mora biti transparentan i povezan sa ishodima ucenja koji se zele
posti¢i.Vecina Pravilnika o nacinima, postupcima i elementima vrednovanja i ocjenjivanja
ucenika u osnovnim 1 srednjim Skolama vrednovanje definiSe kao sistemsko prikupljanje
podataka tokom procesa ucenja i sticanja kompetencija u skladu sa unaprijed definisanim i
prihva¢enim nacinima, postupcima i elementima.

Vrednovanje ukljuCuje procese pracenja, provjeravanja 1 ocjenjivanja razine
ostvarenosti planiranih ishoda, a vrednuje se Sirok krug znanja, sposobnosti, stavova i
ponasanja, kao 1 sam proces u¢enja. Dok pojam pracenje obuhvata kontinuirano sistemsko
biljezenje zapazanja o ucenikovim aktivnostima i njegovom napredovanju, provjeravanje
podrazumijeva procjenu postignutih kompetencija, a ocjenjivanje davanje broj¢ane ili opisne
vrijednosti rezultatima pracenja i provjeravanja ucenikovog rada u skladu sa elementima
ocjenjivanja za konkretan nastavni predmet. Vrednovanje podrazumijeva i koriStenje razlicitih
tehnika 1 postupaka pracenja i evidentiranja ucenickih postignuc¢a uz analizu razli¢itih faktora
kao Sto su ucenikova aktivnost, uocena ponasanja i reakcije.

Za razliku od tradicionalne $kole u kojoj je uloga nastavnika bila prioritetna i gdje je
on sam postavljao ciljeve ucenja i elemente vrednovanja, te samostalno na kraju obrazovnih
klasifikacija vrednovao uceni¢ka postignuéa, pracenje, vrednovanje i1 ocjenjivanje u
savremenoj nastavi podrazumijeva ukljucenost i nastavnika i ucenika. Sumativno vrednovanje
ili vrednovanje naucenog, ¢iji glavni cilj je prikaz 1 izvjestaj o onom §to je nauc¢eno tokom
odredenog obrazovnog perioda odlika je tradicionalne Skole, a prisutno je i u savremenoj Skoli
gdje se njegovi nedostaci nastoje prevazi¢i formativnim vrednovanjem. Pocevsi od
dijagnostickog vrednovanja, koje se provodi na pocetku obrazovnog procesa kako bi se utvrdio
stepen znanja 1 kompetencija, formativno vrednovanje provodi se kontinuirano tokom
nastavnog procesa s ciljem da ucenici i nastavnici dobiju povratnu informaciju o procesu uc¢enja
1 poducavanja. Sve §to se radi na nastavi, ali i domace zada¢e moze biti materijal za pracenje 1
prikupljanje podataka o uspjesnosti ucenja konkretnog ucenika Sto postepeno vodi do
samovrednovanja. lako je proces vrednovanja u savremenoj skoli itekako usmjeren na ucenike,
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mnoga istrazivanja i dalje pokazuju da ucenici, a posebno studenti, imaju razvijene sposobnosti
za vrednovanje, ali nedovoljno participiraju u tom dijelu nastavnog procesa, $to ih zadrzava u
tradicionalnoj poziciji — objekta. Kako se u postupku vrednovanja ucenika generiraju konflikti,
to je ovom problemu potrebno posvetiti posebnu paznju (Mrkonji¢ 1 Vlahovi¢, 2008).

Kada se govori o evaluacijskim procesima, vrednovanje predstavlja najobuhvatniji 1
najsiri termin ¢ije komponenete pracenje, provjeravanje i ocjenjivanje smo ve¢ spomenuli.
Vrednovanje nije samo zavrsni ¢in nastave i ucenja, ve¢ se ono odvija u svim etapama procesa
ucenje-poucavanje (Lavrnja, 1998). Matijevi¢ (2017) navodi da su temeljne funkcije Skolskih
ocjena (koje su zavrSna etapa u procesu vrednovanja) dijagnosticka, prognosticka i
motivacijska, te da je motivacijska funkcija po kojoj ocjena treba da potice 1 ohrabruje uc¢enika
na daljnji rad, u stvari najvise problematicna.

Nedostatak motivacije kod ucenika smatra se jednim od najve¢ih problema u
obrazovanju, Sto ukazuje na potrebu iznalazenja Sto efikasnijih na¢ina motivisanja ucenika.
Dobro osmisljen, funkcionalan i kontinuiran proces vrednovanja sastavni je dio procesa
motivacije uCenika i unapredenja obrazovnog sistema. Jo$ je Furlan (1969) isticao da su faktori
uspjesnog ucenja primanje novih informacija u slus$noj i vidnoj komponenti i §to kontinuiranija
i intenzivnija aktivnost uCenika i konacno potkrepljenje te aktivnosti u vidu povratne
informacije.

Matijevi¢ (2004:12) definiSe ocjenjivanje kao ,,dodjeljivanje odredene ocjene za
postignute rezultate ucenika, odnosno razvrstavanje ucenika u odredene kategorije prema
postignutim rezultatima u ucenju i dogovorenim Kriterijima.”, te da ,,ocjena predstavlja
dogovoreni znak ili sustav znakova kojima se oznafava odgovaraju¢a razina postignuc¢a u
ucenju. Ocjenjivanje se moze posmatrati kao zavr$nja faza pracenja i provjeravanja, ali nije
nuzno da svako praéenje i provjeravanje zavrsi ocjenjivanjem. Tako Andrilovi¢ i Cudina-
Obradovi¢ (1996) navode da je to svojevrsna kvalitativna analiza pri kojoj kao diobeni kriterij
sluzi stupanj (koli¢ina i kvaliteta) postignuéa odredenih ciljeva. Matijevi¢ (2017) takode istice
da je mnogo radova koji problematiziraju pracenje i ocjenjivanje ucenika u pojedinim
nastavnim predmetima, ukazujuéi na posebnosti koje je vazno uociti i uvazavati u tom
pedagoski vaznom poslu (vidjeti npr.: Bori¢, et al., 2008; Filipan-Zigni¢ i Legac, 2006;
Filipovi¢, 2009; Jakopovi¢, 2006; Pranji¢, 1991; Vrankovié, et al., 2011). Medutim, svi ti
radovi polaze od pretpostavke da se ucenike mora ocjenjivati na skali od pet stupnjeva jer je
tako drzava propisala pravilnicima. Autori Mrkonji¢ i Vlahovi¢ (2011) isti¢u da je ocjenjivanje
afirmiran nacin kojim nastavnici nagraduju ili kaznjavaju u€enike, te da je taj proces jos uvijek
dosta formaliziran. Isti autori navode da najvaznijim uzrokom nejednakog ocjenjivanja
istrazivac¢i smatraju pomanjkanje odredenih kriterija ocjenjivanja.

Savremena koncepcija nastave ocjenjivanje posmatra u kontekstu vrednovanja
(evaluacije) cjelokupnog odgojno-obrazovnog procesa, $to znaci da se ocjenjivanje odreduje u
korelaciji s praenjem, a naroCito provjeravanjem. lako se provjeravanje i ocjenjivanje
terminoloski razli¢ito odreduju, u procesu nastave oni su neodvojivi jedno od drugog jer
provjeravanjem nastavnici prikupljaju podatke o ostvarenosti zadataka nastave na osnovu kojih
se odredenom ocjenom oznacava razina ostvarenosti tih zadataka. Lavrnja (1998) navodi da
proces vrednovanja rezultata nastave 1 uCenja odreduje daljnji proces ucenja u smislu
postavljanja novih zadataka i sadrzaja ucenja i nastave. Krajnji je cilj procesa vrednovanja
usavrsavanje procesa nastave i u¢enja te ostvarivanje optimalno moguceg razvoja ucenika.
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Vrednovanje ucenika u odredenom predmetu ima svoje specifi¢nosti, pa tako je i
vrednovanje u nastavi jezika veoma kompleksno zbog komponenti samog predmeta. Sto se
tice nastave jezika, njen temeljni cilj je osposobiti ucenike za uspjeSnu komunikaciju na
maternjem 1ili stranom jeziku, odnosno razvoj jezi¢ko-komunikacijskih sposobnosti, ali 1
ovladavanje sadrzajima drugih predmeta, te uklju¢ivanje u cjelozivotno obrazovanje
(Pavli¢evi¢-Frani¢ et al., 2011). Ovladanost jezikom temelj je za ucenje tokom cijelog zivota.
Bosanski jezik satnicom je najopsezniji predmet u osnovnoj i srednjoj Skoli, usko je povezan
sa svim ostalim predmetima jer se sva komunikacija odvija na maternjem jeziku. Engleski jezik
kao prvi strani jezik takode prati uCenike kroz Citav proces Skolovanja. Iz tog razloga,
vrednovanje ucenickih postignu¢a u ovom podrucju izuzetno je bitno za nastavak Skolovanja
svakog ucenika i treba ga provoditi na nacin da ga u¢enici smatraju korisnim za njih same, te
da imaju jasnu povratnu informaciju o tome u ¢emu su uspjesni a $ta trebaju unaprijediti.

Metodologija istrazivanja
Predmet istrazivanja ovog rada je jedan kompleksan 1 osjetljiv segment nastavnog
procesa, a to je vrednovanje ucenickih postignuéa u nastavi jezika, te njegova izuzetno znacajna
funkcija — motivacijska. Osnovni cilj istrazivanja, kao Sto se moze vidjeti iz definisanja
njegovog predmeta, je sticanje uvida u stavove nastavnika i u¢enika o motivacijskoj funkciji
vrednovanja unutar jezicko-komunikacijskog podrucja. U skladu s predmetom i ciljem
istrazivanja postavljeni su sljede¢i zadaci:
- Utvrditi zastupljenost formativnog vrednovanja u nastavi jezika;
- Utvrditi da 1i povratna informacija koju ucenici dobiju nakon procesa vrednovanja
djeluje motivirajuce na njih u smislu poboljSanja procesa ucenja;
- Utvrditi razlike u stavovima ucenika vezano za motivacijsku funkciju vrednovanja
ucenickih postignuc¢a u nastavi bosanskog i1 engleskog jezika;
- Utvrditi razlike u stavovima ucenika vezano za vaznost ocjene iz bosanskog i engleskog
jezika za njihovo dalje obrazovanje.
U skladu s navedenim zadacima istrazivanja postavljena je opca hipoteza: Vrednovanje
ucenickih postignuca u jezicko-komnikacijskom podrucju ima motivacijsku funkciju.
Na osnovu op¢e hipoteze, postavljene su sljedece podhipoteze:
- Pored sumativnog vrednovanja, u nastavi jezika je u velikoj mjeri zastupljeno i1
formativno vrednovanje ucenickih postignuca;
- Povratna informacija nakon procesa vrednovanja je znaCajan motivacioni faktor za
poboljSanje procesa ucenja;
- Postoji statisticki znacajna razlika u stavovima ucenika u odnosu na predmet o
motivacijskoj funkciji vrednovanja ucenickih postignucéa u nastavi jezika;
- Ne postoji statisticki znacajna razlika u stavovima ucenika o vazZnosti ocjene iz
bosanskog i engleskog jezika za njihovo dalje obrazovanje.

U radu su koristene sljede¢e metode: metoda teorijske analize i sinteze (kroz razradu
teorijske osnove istraZivanja i pri upoznavanju i analizi sadrzaja prethodnih istrazivanja koja
su predmetno i metodoloski srodna ovom problemu), empirijsko-neeksperimantalna metoda
(survey) za tipi¢no terensko istrazivanje na izabranom uzorku pomocu instrumenata odabranih
za potrebe ovog istrazivanja, te komparativna i deskriptivna metoda kojima smo ispitali i
opisali pojave vezane za predmet istrazivanja. U cilju realizacije postavljenog cilja i zadataka
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istrazivanja, a na osnovu odgovaraju¢ih tehnika, kao osnovni instrument koristen je anketni
upitnik za nastavnike i u¢enike obuhvacene istrazivanjem. Anketni upitnik se sastojao od skala
procjene Likertovog tipa sa 28 tvrdnji pomocu kojih su ispitanici izrazavali stepen slaganja ili
neslaganja sa predlozenim tvrdnjama 1 Cetiri pitanja zatvorenog tipa. Na osnovu koriStenih
instrumenata istrazivanja analizirali smo, utvrdili 1 interpretirali misljenja 1 stavove ucenika 1
nastavnika o motivacijskoj funkciji vrednovanja uceniCkih postignuéa unutar jezicko-
komunikacijskog podrucja. Istrazivanje je provedeno u cetiri osnovne $kole na podrucju
Hercegovacko-neretvanskog kantona u op¢ini Mostar medu uc¢enicima osmih i devetih razreda,
njih 270, te 17 nastavnika bosanskog 1 engleskog jezika koji predaju u tim Skolama. Struktura
uzorka ispitanika prikazana je u Tabelama 1 1 2.

Tabela 1. Populacija i uzorak ispitanika -ucenici

Spol Razred Ukupno
Ulenici | M 7z VIII IX
130 140 126 144 270

Tabela 2. Populacija i uzorak ispitanika - nastavnici

Spol Predmet Godine staza u struci Ukupno
manje od 10 | preko
Nastavnici | M Z Bosanski | Engleski | od 10 do20 | 20 god.
god. god. 17
0 17 |11 6 3 8 6

Istrazivanje je provedeno pocetkom februara 2020. godine. Ispitanici su popunjavali
anketni upitnik metodom papir-olovka, potpuno anonimno i dobrovoljno, te su mogli u bilo
kom trenutku odustati od popunjavanja. Za statisticku obradu i anlizu podataka koristili smo
SPSS program. Rezultati ovog istrazivanja trebali bi ukazati na znacaj 1 kompleksnost procesa
vrednovanja ucenickih postignu¢a unutar jezicko-komunikacijskog podrucja, a pogotovo
njegove motivacijske funkcije koja moze biti od presudnog znacaja za nastavak Skolovanja
svakog ucenika.

Interpretacija i diskusija rezultata istrazivanja

U ovom dijelu ¢emo prikazati najznacajnije rezultate istraZivanja i napraviti njihovu
kratku analizu. Prvi zadatak istrazivanja bio je utvrditi zastupljenost formativnog vrednovanja
u nastavi jezika, a na osnovu njega postavili smo prvu hipotezu koja glasi: Pored sumativnog
vrednovanja, u nastavi jezika u velikoj mjeri zastupljeno je i formativno vrednovanje ucenickih
postignuca.

U Tabelama 3 1 4 prikazani su stavovi ucenika o zastupljenosti formativnog
vrednovanja u nastavi maternjeg 1 engleskog jezika. U Tabeli 3 mozemo vidjeti stavove
ucenika o zastupljenosti formativnog vrednovanja u nastavi bosanskog jezika.
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Tabela 3. Stavovi ucenika o zastupljenosti formativnog vrednovanja
u nastavi bosanskog jezika

Rb. Indikator Uvijek | Cesto | Ponekad | Rijetko | Nikad
f f f f f

% % % % %
1. | Nastavnici jezika nas na pocetku Skolske godine 126 72 42 23 7

upoznaju s elementima vrednovanja/ocjenjivanja
46,7% | 26,7% 15,6% 8,5% | 2,6%

2. | Nastavnici jezika nas na pocetku Skolske godine 101 82 46 33 8
upoznaju s na¢inima vrednovanja/ocjenjivanja
37,4% | 30,4% 17% | 12,2% 3%

3. | Nastavnikove upute o nadinu ocjenjivanja su 80 93 58 27 12
razumljive svima
29,6% | 34,4% 21,5% | 10,0% | 4,4%

4. | Nastavnik nas podsjeca na elemente i nacine 67 90 72 30 11
ocjenjivanja
24,8% | 33,3% 26,7% | 11,1% | 4,1%
5. | Pri ocjenjivanju nastavnici jezika uvazavaju moje 58 61 65 36 50
misljenje

21,5% 22,6 24,1% | 13,3% | 18,5%

6. | Nastavnici koriste razlicite tehnike ocjenjivanja 149 54 40 12 15
(pismeno, usmeno, razliciti tipovi zadataka)
55,2% | 20,0% 14,8% 4,4% | 5,6%

7. | Ocjenu dobijem na jednom ¢asu nakon pismene ili 74 72 69 31 24

usmene provjere
27,4% | 26,7% | 25,6 % | 11,5% | 8,9%

8. | Ocjenu dobijem i za razne aktivnosti (redovno pratim | 59 83 71 24 33
nastavu, javljam se, radim zadacu, plakate, ...)
21,9% | 30,7% | 26,3 % 8,9% | 12,2%

9. | Zaklju¢na ocjena iz jezika odraz je ne samo usmene i 104 70 45 24 27
pismene provjere nego se vrednuju i druge aktivnosti
(prakti¢ni radovi, aktivnost na ¢asu, posebni zadaci) 38,5% | 25,9% 16,7 % 8,9% | 10,0%

10. | Nastavnik jezika pravi biljeske o mom radu i 37 57 82 41 53

napredovanju
13,7% | 21,1% 30,4% | 15,2% | 19,6%

11. | Nastavnici jezika nam omogucuju da sami 47 70 85 35 33
procijenimo svoj rad

17,4% | 25,9% 31,5% | 13,0% | 12,2%

Za prvu tvrdnju koja je glasila ,,Nastavnici jezika nas na pocetku skolske godine
upoznaju s elementima vrednovanja/ocjenjivanja‘, vecina ucenika odabrala je odgovor
,wuvijek®, cak 47,6% njih, a samo 2,6% ucenika je dalo odgovor ,,nikad”. Sli¢éne odgovore
ucenici su birali 1 za tvrdnju da ih nastavnici upoznaju s nacinima vrednovanja/ocjenjivanja,
njih 37,4% je odabralo odgovor ,uvijek®, 30,4% odgovor ,,éesto”, a samo 3 % odgovor
,hikad“. Vec¢ina ucenika smatra i da su ,,Nastavnikove upute o nacinu ocjenjivanja su
razumljive svima “, pa je njih 29,6% za ovu tvrdnju dalo odgovor ,,uvijek®, a 34,4% ucenika je
dalo odgovor ,,Cesto““. Samo 4,4% ucenika smatra im nastavnikove upute o na¢inu ocjenjivanja
nisu razumljive. Za narednu tvrdnju, ,,Nastavnik nas podsjeca na elemente i nacine
ocjenjivanja*, veéina ucenika, njih 33,3% je dalo odgovor ,,Cesto, a nije zanemariv broj ni
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onih koji su odabrali odgovor ,,ponekad®, njih 26,7%. Za tvrdnju ,, Pri ocjenjivanju nastavnici
Jjezika uvazavaju moje misljenje ““, vecina u€enika, njih 24,1% odabralo je odgovor ,,ponekad*,
a 21,5% ucenika odabralo je odgovor ,uvijek”. Cak 55,2% uéenika samatra da nastavnici
uvijek pri ocjenjivanju koriste razlicite tehnike, a samo 4,4% ucenika za ovu tvrdnju odabralo
je odgovor ,rijetko®. 27,4% ucenika smatra da uvijek dobije ocjenu na jednom ¢asu nakon
pismene ili usmene provjere, a 26,7 % ucenika smatra da ocjenu €esto dobije na jednom casu
nakon pismene ili usmene provjere. Za tvrdnju ,, Ocjenu dobijem i za razne aktivnosti“, 30,7%
uenika je dalo odgovor ,,gesto”, a 8,9% ucenika je dalo odgovor , rijetko®. Sto se ti¢e zakljucne
ocjene iz jezika, 38,5% ucCenika smatra da je ona uvijek odraz ne samo usmene 1 pismene
provjere nego se vrednuju 1 druge aktivnosti, a 25,9% ucenika smatra da je to Cesto slucaj.
30,4% ucenika se izjasnilo da nastavnici ponekad prave biljeSke o njihovom radu i
napredovanju, a 21,1% ucenika smatra da to nastavnici esto rade. Ucenici su se sli¢no izjasnili
1 vezano za tvrdnju da im nastavnici jezika omogucéavaju da sami procijene svoj rad, pa se njih
31,5% izjasnilo da im to nastavnici ponekad omogucavaju, a njih 25,9% se izjasnilo da im to
nastavnici ¢esto omogucavaju.

U Tabeli 4 mozemo vidjeti stavove uc¢enika o zastupljenosti formativnog vrednovanja u
nastavi engleskog jezika.

Tabela 4. Stavovi ucenika o zastupljenosti formativnog vrednovanja

u nastavi engleskog jezika
Uvijek | Cesto | Ponekad | Rijetko | Nikad
Rb. Indikator f f f f f
% % % % %
Nastavnici jezika nas na pocetku skolske godine 109 94 36 23 8

1. | upoznaju s elementima vrednovanja/ocjenjivanja
40,4% | 34,8% 13,3% 85% | 3,0%
Nastavnici jezika nas na pocetku skolske godine 101 91 47 25 6

2. | upoznaju s nacinima vrednovanja/ocjenjivanja

37,4% | 33,7% 17,4% 9,3% | 2.2%

Nastavnikove upute o nacinu ocjenjivanja su 83 101 57 22 7

3. | razumljive svima
30,7% | 37,4% 21,1% 8,1% | 2,6%
Nastavnik nas podsjeca na elemente i na¢ine 55 105 65 35 10

4. | ocjenjivanja

20,4% | 38,9% 24,1% | 13,0% | 3,7%
Pri ocjenjivanju nastavnici jezika uvazavaju moje 49 73 70 32 46

5. | misljenje
18,1% | 27,0% | 259% | 11,9% | 17,0%
Nastavnici koriste razlicite tehnike ocjenjivanja 132 73 43 13 9

6. | (pismeno, usmeno, razli€iti tipovi zadataka)

48,9% | 27,0% 15,9% 4,8% | 3,3%
Ocjenu dobijem na jednom Casu nakon pismene ili 73 83 62 35 17
7. | usmene provjere

27,0% | 30,7% 23,0% | 13,0% | 6,3%
Ocjenu dobijem i za razne aktivnosti (redovno pratim | 63 87 74 22 24
8. | nastavu, javljam se, radim zadacu, plakate, ...)

23,3% | 32,2% 27,4% 8,1% | 89%
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Zaklju¢na ocjena iz jezika odraz je ne samo usmenei | 114 74 42 23 17
9. | pismene provjere nego se vrednuju i druge aktivnosti
(prakti¢ni radovi, aktivnost na ¢asu, posebni zadaci) 42.2% | 27,4% 15,6% 8,5% | 6,3%
Nastavnik jezika pravi biljeske o mom radu i 43 66 85 34 42

10. | napredovanju

15,9% | 24,4% 31,5% | 12,6% | 15,6%
Nastavnici jezika nam omogucuju da sami 49 74 83 38 26
11. | procijenimo svoj rad

18,1% | 27,4% 30,7% | 14,1% | 9,6%

Za prvu tvrdnju koja je glasila ,,Nastavnici jezika nas na pocetku Skolske godine
upoznaju s elementima vrednovanja/ocjenjivanja *, ve¢ina u¢enika odabrala odgovor ,,uvijek*,
njih 40,4%, a samo 3,0% ucenika je odabralo odgovor ,,nikad“. Sli¢ne odgovore ucenici su
birali 1 za tvrdnju vezanu za upoznavanje s nacinima vrednovanja/ocjenjivanja, pa je njih
37,4% je odabralo odgovor ,,uvijek*, 33,7% odgovor ,,Cesto*, a samo 2,2 % odgovor ,,nikad*.
Vecina ucenika smatra i da su nastavnikove upute o nacinu ocjenjivanja svima razumljive, pa
je njih 30,7% za ovu tvrdnju dalo odgovor ,,uvijek®, a 37,4% njih je dalo odgovor ,,Cesto®, a
samo 2,6% ucenika je dalo odgovor ,,nikad* Samo 2,2% ucenika smatra im nastavnikove upute
o nacinu ocjenjivanja nisu razumljive. Za narednu tvrdnju, ,, Nastavnik nas podsjeca na
elemente i nacine ocjenjivanja “, ve€ina ucenika, njih 38,9% je dalo odgovor ,,Cesto®, a 24,1%
njih je odabralo odgovor ,,ponekad®. Za tvrdnju ,, Pri ocjenjivanju nastavnici jezika uvazavaju
moje misljenje “, 27,0% ucenika odabralo je odgovor ,,ponekad®, a tek 18,1% ucenika odabralo
je odgovor ,,uvijek®, a 17,0% uéenika smatra da to nastavnici nikad ne &ine. Cak 48,9% uéenika
smatra da nastavnici pri ocjenjivanju uvijek koriste razli¢ite tehnike, a samo 3,3% njih za ovu
tvrdnju odabralo je odgovor ,,nikad*. 30,7% ucenika smatra da ¢esto dobije ocjenu na jednom
casu nakon pismene ili usmene provjere, a 27,0 % njih smatra da ocjenu dobije uvijek. Za
tvrdnju ,, Ocjenu dobijem i za razne aktivnosti*, 32,2% ucenika je dalo odgovor ,,Cesto”, a
27,4% ucenika je dalo odgovor ,,ponekad”. Sto se ti¢e zakljuéne ocjene iz jezika, 42,2%
ucenika smatra da je ona uvijek odraz ne samo usmene i pismene provjere nego se vrednuju i
druge aktivnosti, a 27,4% njih smatra da je to Cesto slucaj. 31,5% ucenika se izjasnilo da
nastavnici ponekad prave biljeske o njihovom radu i napredovanju, a 24,4% ucenika smatra da
to nastavnici ¢esto rade. Sli¢no su se izjasnili 1 vezano za tvrdnju da im nastavnici jezika
omogucavaju da sami procijene svoj rad, pa se njih 30,7% izjasnilo da im to oni ponekad
omogucavaju, a 27,4% ucenika se izjasnilo da im to ¢esto omogucavaju.

U Tabeli 5 prikazani su stavovi nastavnika o zastupljenosti formativnog vrednovanja u
nastavi bosanskog i engleskog jezika.

Tabela 5. Stavovi nastavnika o zastupljenosti formativnog vrednovanja u nastavi jezika
Uvijek | Cesto | Ponekad | Rijetko | Nikad
Rb. Indikator f f f f f

% % % % %
Na pocetku skolske godine upoznajem ucenike s 16 1 0 0 0

1. | elementima vrednovanja/ocjenjivanja

94,1% | 5,9% 0 0 0
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Na pocetku Skolske godine upoznajem ucenike s 17 0 0 0 0
2. | nadinima vrednovanja/ocjenjivanja 0
100% 0 0 0
Upute o nacinu ocjenjivanja su razumljive svim 12 5 0 0 0
3. | ucenicima
70,6% | 29,4% 0 0 0
Podsje¢am ucéenike na elemente i nacine ocjenjivanja | 9 8 0 0 0
4.
52,9% | 47,1% 0 0 0
Pri ocjenjivanju uvazavam misljenje ucenika 6 7 4 0 0
5.
35,3% | 41,2% 23,5% 0 0
Koristim razli¢ite tehnike ocjenjivanja (pismeno, 13 4 0 0 0
6. | usmeno, razliciti tipovi zadataka)
76,5% | 23,5% 0 0 0
Ocjenu dajem na jednom ¢asu nakon pismene ili 5 7 5 0 0
7. | usmene provjere 0
29,4% | 41,2% 29,4% 0
Ocjenu dajem i za razne aktivnosti (aktivnosti na ¢asu, | 2 13 2 0 0
8. | zadaca, plakati itd)
11,8% | 76,5% 11,8% 0 0
Zakljucna ocjena iz jezika odraz je ne samo usmenei | 12 5 0 0 0
9. | pismene provjere nego se vrednuju i druge aktivnosti
(prakti¢ni radovi, aktivnost na casu, posebni zadaci) 70,6% | 29,4% 0 0 0
Pravim biljeske o radu i napredovanju ucenika 8 8 1 0 0
10.
47,1% | 47,1% 5,9% 0 0
Omogucéujem uéenicima da sami procijene svoj rad 5 10 2 0 0
11.
29,4% | 58,8% 11,8% 0 0

Za prvu tvrdnju koja je glasila ,,Na pocetku skolske godine ucenike upoznajem s
elementima vrednovanja/ocjenjivanja*, ve¢ina nastavnika je odabrala odgovor ,,uvijek, njih
94,1% njih, a samo 5,9% nastavnika je odabralo odgovor ,,Cesto. Za tvrdnju da ucenike
upoznajeu s nacinima vrednovanja/ocjenjivanja, svi nastavnici, zna¢i 100%, su odabrali
odgovor ,,uvijek”. Vec¢ina nastavnika, njih 70,6%, smatra da su njihove upute o nacinu
ocjenjivanja uvijek razumljive, a 29,4% nastavnika smatra da su one Cesto razumljive svim
ucenicima. Sto se ti¢e treée tvrdnje, 52,9% nastavnika se izjasnilo da uvijek u¢enike podsjeca
na elemente i nacine ocjenjivanja, a 47,1% njih da to Cesto ¢ine. 47,1% nastavnika se izjasnilo
da uvijek ili ¢esto prave biljeske o radu i napredovanju ucenika, a samo 5,9% njih se izjasnilo
da to ponekad ¢ine. 58,8% njih se izjasnilo da esto omogucavaju ucenicima da i sami procijene
svoj rad, a njih 29,4% se izjasnilo da im to uvijek omoguc¢avaju, a 11,8% nastavnika se izjasnilo
da im to ponekad omogucavaju.

Na osnovu analize podataka u Tabelama 3, 4 1 5, te na osnovu dobivenih vrijednosti
mozemo potvrditi prvu hipotezu koja je glasila: Pored sumativnog vrednovanja, u nastavi
Jjezika u velikoj mjeri zastupljeno je i formativno vrednovanje ucenickih postignuéa, koje je
preduslov za uspjeSnu motivaciju ucenika.
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Drugi zadatak istrazivanja bio je da ispitamo stavove u¢enika i nastavnika o tome u kojoj
mjeri je povratna informacija nakon procesa vrednovanja motivacioni faktor za poboljSanje
procesa ucenja, a na osnovu njega postavili smo drugu hipotezu koja glasi: Povratna
informacija nakon procesa vrednovanja je znacajan motivacioni faktor za poboljsanje procesa
ucenja.

U Tabeli 6 prikazani su stavovi ucenika o tome u kojoj mjeri je povratna informacija
nakon procesa vrednovanja za njih znacajan motivacioni faktor u smislu poboljSanja procesa
ucenja u nastavi bosanskog jezika.

Tabela 6. Stavovi ucenika o tome u kojoj mjeri je povratna informacija
nakon procesa vrednovanja znacajan motivacioni faktor za poboljsanje
procesa ucenja u nastavi bosanskog jezika

Uvijek | Cesto | Ponekad | Rijetko | Nikad

Rb. Indikator
F f f f f
% % % % %
Nakon ocjenjivanja od nastavnika dobijem povratnu 77 80 60 28 25
1. | informaciju koja mi pomaze da moje ucenje bude
uspjesnije 28,5% | 29,6% 22,2% | 10,4% | 9,3%
Jasno mi je $ta se od mene trazi za svaku odredenu 131 84 30 12 13
2. | ocjenu
48,5% | 31,1% 11,1% 4,4% | 4,8%
Nastavnici svaku ocjenu javno saopstavaju i kratko 125 61 49 26 9

3. | obrazlazu svima
46,3% | 22,6% 18,1% 9,6% | 3,3%

4 Pismene i druge vrste radova dobijemo na uvid 189 49 18 7 7
' 70,0% | 18,1% 6,7% 2,6% | 2,6%
Nastavnik jezika isti¢e pozitivne strane postignuca i 88 98 49 17 18

5. | vjestina ucenika
32,6% | 36,3% 18,1% 6,3% | 6,7%
S nastavnicima jezika razgovaram o potesko¢ama u 36 70 87 38 39

6. | ucenju i nacinu njihovog prevazilazenja

13,3% | 25,9% 32,2% | 14,1% | 14,4%
Ocjena mi pomaze da uo¢im greske u vlastitom 28 26 61 77 78

7. | u€enju i da ih ispravim

10,4% | 9,6% | 22,6 % | 28,5% | 28,9%

Za prvu tvrdnju koja je glasila ,, Nakon ocjenjivanja od nastavnika dobijem povratnu
informaciju koja mi pomaze da moje ucenje bude uspjesnije*, ve€ina ucenika, njih 29, 6%
odabrala je odgovor ,,Cesto, a 28,5% odabralo je odgovor ,,uvijek®, dok je 9,3% ucenika
odabralo odgovor ,,nikad“. Za tvrdnju ,,Jasno mi je Sta se od mene trazi za svaku odredenu
ocjenu “, ve€ina ucenika, njih 48,5% odabralo je odgovor ,,uvijek®, dok je samo 4,8% ucenika
odabralo odgovor ,,nikad. 46,3% ucenika se izjasnilo da nastavnici svaku ocjenu uvijek javno
saopStavaju i obrazlazu, 22,6% da to rade Cesto, dok je samo 3,3% ucenika izjavilo da to
nastavnici nikad ne rade. Cak 70,0% ucenika je izjavilo da uvijek dobiju na uvid pismene i
druge vrste radova, a samo 2,6% ucenika se izjasnilo da to nikad ne dobiju. Za tvrdnju
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., Nastavnik jezika istice pozitivne strane postignuca i vjestina ucenika“, veéina ucenika, njih
36,3% odabrala je odgovor ,,Cesto”, a nije zanemariv ni broj onih koji su odabrali odgovor
»uvijek®, njih 32,6%. Samo 32,2% ucenika se izjasnilo da ponekad razgovara sa nastavnicima
o poteSkoc¢ama u u€enju 1 nacinu njihovog prevazilazenja, a 13,3% ucenika da to uvijek ¢ini.
Za tvrdnju ,, Ocjena mi pomaze da uocim greske u vlastitom ucenju i da ih ispravim“, vecina
ucenika, njih 28,9% je odgovorila da to nikad nije slucaj, a samo 10,4% ucenika je za ovu
tvrdnju odabralo odgovor ,,uvijek®.

U Tabeli 7 prikazani su stavovi ucenika o tome u kojoj mjeri je povratna informacija
nakon procesa vrednovanja za njih znacajan motivacioni faktor u smislu poboljSanja procesa
ucenja u nastavi engleskog jezika.

Tabela 7. Stavovi ucenika o tome u kojoj mjeri je povratna informacija
nakon procesa vrednovanja znacajan motivacioni faktor za poboljsanje
procesa ucenja u nastavi engleskog jezika

Uvijek | Cesto | Ponekad | Rijetko | Nikad

Rb. Indikator
F f f f f
% % % % %
Nakon ocjenjivanja od nastavnika dobijem povratnu 73 93 60 27 17
1. | informaciju koja mi pomaze da moje ucenje bude
uspjesnije 27,0% | 34,4% 22.2% | 10,0% | 6,3%
Jasno mi je $ta se od mene trazi za svaku odredenu 121 97 28 16 8
2. | ocjenu

44,8% | 35,9% 10,4% 5,9% | 3,0%
Nastavnici svaku ocjenu javno saopstavaju i kratko 107 71 63 19 10
3. | obrazlazu svima

39,6% | 26,3% 23,3% 7,0% | 3,7%

Pismene i druge vrste radova dobijemo na uvid
180 49 24 8 9

66,7% | 18,1% 8,9% 3,0% | 3,3%

Nastavnik jezika isti¢e pozitivne strane postignuca i 79 106 60 14 11
5. | vjestina ucenika
29,3% | 39,3% 5,2% 52% | 4,1%

S nastavnicima jezika razgovaram o poteskoc¢ama u 41 78 89 33 29

6. | ucenju i nacinu njihovog prevazilazenja
13,3% | 28,9% 33,0% | 12,2% | 10,7%
Ocjena mi pomaze da uo¢im greske u vlastitom 22 25 71 79 73

7. | ucenju i da ih ispravim.

81% | 93% | 263% | 29,3% | 27,0%

Za prvu tvrdnju koja je glasila ,, Nakon ocjenjivanja od nastavnika dobijem povratnu
informaciju koja mi pomaze da moje ucenje bude uspjesnije“, ve€ina u€enika, njih 34, 4%
odabrala je odgovor ,,Cesto”, a 27,0% odabralo je odgovor ,,uvijek”, dok je 6,3% ucenika
odabralo odgovor ,,nikad“. Za tvrdnju ,,Jasno mi je Sta se od mene trazi za svaku odredenu
ocjenu “, vecina ucenika, njih 44,8% odabralo je odgovor ,,uvijek®, dok je samo 3,0% ucenika
odabralo odgovor ,,nikad*. 39,6% ucenika se izjasnilo da nastavnici svaku ocjenu uvijek javno
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saopStavaju 1 obrazlazu, njih 26,3% da to rade Cesto, dok je samo 3,7% ucenika izjavilo da to
nastavnici nikad ne rade. Cak 66,7% uéenika je izjavilo da uvijek dobiju na uvid pismene i
druge vrste radova, a samo 3,3% ucenika se izjasnilo da to nikad ne dobiju. Za tvrdnju
., Nastavnik jezika istice pozitivne strane postignuca i vjestina ucenika‘, ve€ina ucenika, njih
39,3% odabrala je odgovor ,,Cesto®, a njih 29,3% je odabralo odgovor ,,uvijek*. Samo 33,0%
ucenika se izjasnilo da ponekad razgovara sa nastavnicima o poteSkoama u ucenju i nainu
njihovog prevazilazenja, a 13,3% ucenika da to uvijek ¢ini. Za tvrdnju ,, Ocjena mi pomaze da
uocim greske u vlastitom ucenju i da ih ispravim“, ve¢ina ucenika, njih 29,3% je odgovorila
da je to rijetko, a samo 8,1% ucenika je za ovu tvrdnju odabralo odgovor ,,uvijek®.

U Tabeli 8 vidimo stavove nastavnika o tome u kojoj mjeri je po njihovom misljenju
povratna informacija nakon procesa vrednovanja znacajan motivacioni faktor za ucenike u
smislu poboljSanja procesa ucenja.

Tabela 8. Stavovi nastavnika o tome u kojoj mjeri je povratna informacija
nakon procesa vrednovanja znacajan motivacioni faktor
za poboljsanje procesa ucenja

Uvijek | Cesto | Ponekad | Rijetko | Nikad
Rb. Indikator
F f f f f
% % % %
Nakon ocjenjivanja od nastavnika dobijem povratnu 12 5 0 0 0
L informaciju koja mi pomaze da moje ucenje bude
HEPJESIE 70,6% | 29.4% 0 0
Jasno mi je $ta se od mene trazi za svaku odredenu ocjenu | 7 10 0 0 0
2.
41,2% | 58,8% 0 0
Nastavnici svaku ocjenu javno saops$tavaju i kratko 14 3 0 0 0
3. | obrazlazu svima
82,4% | 17,6% 0 0
4 Pismene i druge vrste radova dobijemo na uvid 17 0 0 0 0
' 100% 0 0 0
Nastavnik jezika istiCe pozitivne strane postignuca i 13 4 0 0 0
5. | vjestina ucenika
76,5% | 23,5% 0 0
S nastavnicima jezika razgovaram o potesko¢ama u 9 8 0 0 0
6. | ucenju i nacinu njihovog prevazilazenja
52,9% | 47,1% 0 0
Ocjena mi pomaze da uoc¢im greske u vlastitom ucenju 1 1 8 8 0 0
7. | daih ispravim.
5,9% | 47,1% 47,1% 0

Zaprvu tvrdnju koja je glasila ,, Nakon ocjenjivanja dajem uceniku povratnu informaciju
koja mu pomaze da ucenje bude uspjesnije ““, ve¢ina nastavnika, njih 70,6% odabrala je odgovor
,uvijek®, a 29,4% odabralo je odgovor ,,cesto®. Za tvrdnju da je uCenicima jasno Sta se od njih
trazi za svaku odredenu ocjenu, ve¢ina nastvnika, njih 58,8% odabrala je odgovor ,,éesto®, dok
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je 41,2% nastavnika odabralo odgovor ,,uvijek“. Cak 82,4% nastavnika se izjasnilo da svaku
ocjenu uvijek javno saopstava i obrazlaze, a njih 17,6% to radi Cesto. Svi anketirani nastavnici,
znaci 100%, su izjavili da uvijek daju na uvid pismene i druge vrste radova. Za tvrdnju ,, Isticem
pozitivne strane postignuca i vjeStina ucenika“, ve¢ina nastavnika, njih 76,5% odabrala je
odgovor ,,uvijek®, a njih 23,5% je odabralo odgovor ,,esto®. 52,9% nastavnika se izjasnilo da
uvijek razgovara sa ucenicima o potesko¢ama u ucenju i na¢inu njihovog prevazilazenja, a
47,1% nastavnika da to Cesto Cini. Za tvrdnju ,, Ocjena iz jezika pomaze ucenicima da uoce
greSke u vlastitom ucenju i da ih isprave “, ve¢ina nastavnika, njih 47,1% je odgovorilo da je
to Cesto ili ponekad, a samo 5,9% nastavnika je za ovu tvrdnju odabralo odgovor ,,uvijek®.

Na osnovu analize rezultata 1 dobivenih vrijednosti moZzemo potvrditi i drugu hipotezu
koja je glasila: Povratna informacija nakon procesa vrednovanja je znacajan motivacioni
faktor za poboljsanje procesa ucenja.

Tre¢i zadatak istrazivanja bio je da utvrdimo da li postoji statisticki znacajna razlika
u stavovima ucenika o motivacijskoj funkciji vrednovanja ucenickih postignuéa u nastavi
bosanskog i engleskog jezika, a na osnovu njega postavili smo trecu hipotezu koja glasi: Postoji
statisticki znacajna razlika u stavovima ucenika o motivacijskoj funkciji vrednovanja ucenickih
postignuca u nastavi bosanskog i engleskog jezika.
U Tabeli 9 vidimo stavove ucenika o motivacijskoj funkciji vrednovanja uc¢enickih
postignuc¢a u nastavi bosanskog i engleskog jezika.

Tabela 9. Stavovi ucenika o motivacijskoj funkciji vrednovanja ucenickih postignuca
u nastavi bosanskog i engleskog jezika.

Jezik 5 Hi-
Uvijek | Cesto | Ponekad | Rijetko | Nikad | yyadrat
Rb. Indikator R £ R £ £
Jasni kriteriji B 73 80 67 29 21
L vrednovanj.zi/ocj enj iyanja motivisu E 431,98
me da postizem bolje rezultate u 66 87 7 29 16
nastavi jezika
Ocjenjivanje na Casu jezika potice B 62 79 56 32 37
2. | me na kreativnost i inovativno E 469,01
dielovanje. 48 82 76 32 32
Ocjenjivanje na ¢asu jezika me B 66 79 56 32 37
3. | potice na razvijanje pozitivnih 540,52
stavova o sebi i drugima ; 61 82 >7 34 36
4 Nastavnik jezika me poti¢e na B 47 70 85 35 33 467.94
" | samostalan rad i izrazavanje E 92 89 50 19 20 ’
5 Ocjenjivanje na Casu jezika potice B 60 67 72 36 35 45831
" | takmienje medu u€enicima E 51 66 76 48 29 ’
Kontinuirano ocjenjivanje i pracenje B 67 76 78 26 23
6. | od strane nastavnika poti¢e me na E 462,62
redovno ucenje >6 ol & 29 19
Tokom ocjenjivanja atmosfera na B 47 60 76 45 42
7. casu je pozitivna E 44 63 90 43 30 467,19
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Zadovoljan/na sam nacinom B 74 73 65 32 26

8. | ocjenjivanja na ¢asovima maternjeg E 469,89
. . 77 92 57 26 18
i stranog jezika.
Ocjena iz maternjeg i stranog jezika B 33 14 26 26 18

9. | vazna je za nastavak mog E 30 16 ” 63 139 475,45
Skolovanja (srednja Skola, fakultet)
Nastavnicima jezika stalo je da B 39 28 36 74 93

10. | budem uspjesan u predmetu E 542,62

28 29 47 71 95

maternji/strani jezik

Izracunata vrijednost y* za svaki navedeni indikator je veca je od grani¢nih vrijednosti na
nivou znacajnosti 0,05=26,29, kao 1 na nivou 0,01=32,0 za df=16, na osnovu cega
zakljucujemo da postoji statisticki znacajna razlika u frekvenciji procjene ispitanika o
prethodno navedenim indikatorima o motivacijskoj funkciji vrednovanja. Na osnovu dobijenih
vrijednosti i obrade rezultata mozemo potvrditi i tre¢u hipotezu koja je glasila: Postoji
statisticki znacajna razlika u stavovima ucenika o motivacijskoj funkciji vrednovanja ucenickih
postignuca u nastavi bosanskog i engleskog jezika.

Cetvrti zadatak istraZivanja bio je da utvrdimo da li postoji statisti¢ki znadajna razlika
u stavovima ucenika o vaznosti ocjene iz bosanskog i engleskog jezika za njihovo dalje
obrazovanje, a na osnovu toga postavili smo i ¢etvrtu hipotezu koja glasi: Ne postoji statisticki
znacajna razlika u stavovima ucenika o vaznosti ocjene iz bosanskog i engleskog jezika za
njihovo dalje obrazovanje.
U Tabeli 10 prikazani su stavovi ucenika vezani za pitanje o tome Sta oni rade kad dobiju
loSu ocjenu iz jezika.

Tabela 10. Stavovi ucenika o tome Sta rade kad dobiju losu ocjenu iz jezika

Jezik | Odmah u¢im . Nastavim Hi-
. Nemam volje e
. da je el uditi hvadrat
Rb. Indikator . uciti .
popravim uobiéajeno
f f f
. Kad dobijem losu ocjenu iz B 171 44 35 0.22
" | jezika E 171 45 54 :

Kao $to mozemo vidjeti iz tabele, ve¢ina ucenika nakon dobivene loSe ocjene odmah
uci da bi tu ocjenu popravila.

U Tabeli 11 prikazani su stavovi ucenika vezani za pitanje o tome $ta rade kad dobiju
dobru ocjenu iz jezika.

Tabela 11. Stavovi ucenika o tome Sta rade kad dobiju dobru ocjenu iz jezika

Jezik . Jedno Nastavim Hi-
Trudim se .. o
. 08 vite ucitp | VUeme ne uditi hvadrat
Rb. Indikator ) ucim uobiéajeno
f f f
| Kad dobijem dobru ocjenu B 72 73 125 113
’ iz jezika E 72 74 124 ’
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Kao $to mozemo vidjeti iz tabele, ve¢ina ucenika se izjasnila da nakon Sto dobije dobru
ocjenu, nastavi uciti uobicajenim tempom.
U Tabeli 12 prikazani su stavovi uCenika vezani za pitanje o tome Sta za njih znaci
ocjena iz jezika.

Tabela 12. Stavovi ucenika vezani za pitanje o tome Sta za njih znaci ocjena iz jezika

Jezik Pokazatelj mog . Motivacija da N Hi-
znanja Zadovoljstvo nastavim uditi Nista | hyadrat
Rb. Indikator
f f f f
] Sta za tebe znadi B 88 35 117 30 546
’ ocjena iz jezika? E 88 34 118 30 ’

Uvidom u Tabelu 12 zakljucujemo da ocjena iz jezika za veéinu u¢enika zna¢i motivaciju
za dalje ucenje.

U Tabeli 13 prikazani su stavovi uc¢enika vezani za pitanje o tome da li je ocjena iz
jezika pozitivan poticaj za njihov li¢ni razvoj.

Tabela 13. Stavovi ucenika o tome da li je ocjena iz jezika
pozitivan poticaj za njihov licni razvoj

Jezik Hi-hvadrat
Da Ne Donekle
Rb. Indikator
f f f
Smatras li da su ocjene iz B 175 16 79
1. jezika pozitivan poticaj u E 1,378
tvom li¢nom razvoju? 175 17 78

Kao $to mozemo vidjeti iz tabele, vecina ucenika se izjasnila da je za njih ocjena iz
jezika pozitivan poticaj u njihovom licnom razvoju. Izracunata vrijednost y? za svaki navedeni
indikator je manja od grani¢nih vrijednosti na nivou znac¢ajnosti 0,05 kao i na nivou 0,01, na
osnovu ¢ega zakljuCujemo da ne postoji statisticki znacajna razlika u procjenama ispitanika o
prethodno navedenim indikatorima o vaznosti ocjene iz bosanskog i engleskog jezika za
njihovo dalje obrazovanje.

Na osnovu analize rezultata i dobijenih vrijednosti mozemo potvrditi i ¢etvrtu hipotezu
koja je glasila: Ne postoji statisticki znacajna razlika u stavovima ucenika o vaznosti ocjene iz
bosanskog i engleskog jezika za njihovo dalje obrazovanje.

Na osnovu testiranja svih postavljnih hipoteza, odnosno rjeSenja svih postavljenih
zadataka istrazivanja mozemo konstatirati da se potvrduje naSa opca hipoteza: Vrednovanje
ucenickih postignuca u jezicko-komnikacijskom podrucju ima motivacijsku funkciju.
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Zaklju¢na razmatranja

Ucenici 1 nastavnici obuhvaceni ovim istrazivanjem su imali zadatak da iskazu svoje
vrednovanja uc¢eniCkih postignuca. Svoje stavove o predmetu istrazivanja ispitanici su iskazali
pomocu Likertove skale stavova 1 pitanja zatvorenog tipa, a ukupan uzorak ucenika je N=270,
medu kojima je 126 ucenika osmih razreda osnovne Skole i 144 ucenika devetih razreda.
Ukupan uzorak nastavnika je N=17, od ¢ega je 11 nastavnika bosanskog jezika, a 6 nastavnika
engleskog jezika, a u obradi podataka koriSten je statisticki paket IBM SPSS Statistics 23. Na
temelju teorijske osnove istrazivanja i1 analize sadrzaja prethodnih istrazivanja srodnih ovoj
temi, te na osnovu provedenog empirijskog-neeksperimentalnog istrazivanja, opravdano smo
izveli pojedine zakljucke vezane za predmet istrazivanja:

- U procesu ocjenjivanja unutar jezi¢ko-komunkcijskog podrucja, pored tradicionalnog
sumativnog ocjenjivanja, u znacajnoj mjeri je zastupljeno i formativno s ciljem
poboljSanja uspjeha ucenika u procesu ucenja, dodatne motivacije 1 poticaja na
kontinuirano pracenje vlastitog napretka, kao i sposobnosi samoprocjene vlastitih
mogucnosti 1 znanja.

- Povratna informacija nakon procesa vrednovanja zastupljena je u nastavi jezika i njen
cilj svakako nije samo informisanje ucenika o postignutom nivou znanja, nego je ta
povratna informacija, makar bila i negativna, za u¢enike znacajan motivacioni faktor
za poboljSanje procesa ucenja. Ona je Cesta 1 pravovremena, a njena glavna poruka je
da je uspjeh svakog ucenika posljedica ulozenog napora, a ne nekih vanjskih ¢inilaca.

- Vecina uCenika smatra da je ocjena iz jezika znacajna za njihovo dalje Skolovanje jer u
savremenom drustvu komunikacijske kompetencije se izuzetno cijene i znacajno
doprinose razvoju kompetencija potrebnih za cjelozivotno ucenje i razvoj. Ovladanost
jezikom direktno utice na ovladavanje sadrzajima iz svih drugih predmeta Sto je bitna
dodatna motivacija za ucenje u procesu nastave jezika.

Vrednovanje u nastavi, dakle, treba da bude kontinuiran proces kojem nastavnici
pristupaju maksimalno odgovorno i objektivno tragajuéi za $to djelotvornijim sistemom
evidentiranja, pracenja i provjeravanja ucenika jer ,,moramo biti svjesni ¢injenice da svako
mjerenje znanja, vjestina i navika, a narocito sposobnosti, interesa i stavova ucenika ima
relativno nisku razinu preciznosti, cak kada se 1 koriste najbolji mjerni instrumenti*“ (Kadum-
Bosnjak 1 Brajkovi¢, 2007:49). Kako bi se poboljsao kvalitet u¢enja i poducavanja i sami
ucenici moraju biti viSe neposredno ukljuceni u proces vrednovanja jer im to omogucava
realniju procjenu vlastitth postignuéa. Samo sistemati¢an, kontinuiran, objektivan i
individualiziran proces vrednovanja za ucenike je motivacija za poboljSanje procesa ucenja i
pokazatelj za postizanje boljeg uspjeha. PoboljSanje procesa vrednovanja, a posebno njegove
motivacijske funkcije, ima pozitivne efekte na ucinkovitost u€enja i poducavanja i dovodi do
poboljsanja kvaliteta obrazovanja u cjelini.
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MOTIVATIONAL FUNCTION OF EVALUATION
OF STUDENTS' ACHIEVEMENTS WITHIN
THE LANGUAGE-COMMUNICATION TEACHING AREA

Abstract

Evaluating students' achievements is an extremely complex teaching activity, an indispensable
part of all phases of the teaching process and one of the key components of a quality education system.
The evaluation process enables teachers to collect information about the students' acquired knowledge
and skills, independence, creativity, degree of competence development and demonstrated individual
interests. If carried out well, the students receive feedback on their work, so the teachers can see the
success of their work methods. The quality education we all strive for requires a quality evaluation
process which involves continuous monitoring, reviewing and evaluating students' achievements. The
paper analyses the procedures and elements of evaluation in Bosnian and foreign language teaching in
primary school and in addition to the summative, the representation of formative evaluation was also
analysed, as well as the motivational function of the evaluation process. After collecting the data for
the purpose of designing the theoretical part of the paper, we approached the drafting of the
methodological part of the paper which is the basis for empirical research of the problem. Using the
methods of theoretical analysis and synthesis, comparative method, descriptive and survey method, we
examined the attitudes of Bosnian and English teachers, and eighth and ninth grade elementary school
students about the process of evaluating students' achievement in language teaching. The aim of the
research was to determine the presence of formative evaluation in language teaching, its functions in
the teaching process, differences in teachers’ attitudes in relation to the language they teach, differences
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in students' attitudes in relation to the subject, and how motivating the evaluation process is in terms of
improvement of the learning process.
Key words: motivation, evaluation, students' achievements, Bosnian language, English

language.
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