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Sazetak

U sklopu provodenja kurikulske reforme u osnovnoskolskome i u srednjoskolskome sustavu
Republike Hrvatske od sk. god. 2018./2019. jedna je od vaznih promjena i uvodenje razlicitih oblika
formativnoga vrednovanja uz sumativno vrednovanje, koje je dominiralo u tradicionalnome pristupu
poucavanju. Prema novomu Kurikulumu za nastavni predmet Hrvatski jezik u osnovnim Skolama i
gimnazijama (2019.), kao i prema drugim predmetnim kurikulumima, osim vrednovanja naucenoga u
nastavi treba njegovati vrednovanje za ucenje i vrednovanje kao ucenje. Rad ce na tragu tih zahtjeva
predlozZiti moguce nacine vrednovanja u predmetnome podrucju izrazavanja u gimnazijskoj nastavi
Hrvatskoga jezika, i to na primjeru pisanja eseja kao uzornoga raspravljackog teksta. Opisuju se
situacije u kojima se zadaju i uvjezbavaju takvi zadatci i predlazu se popisi za samovrednovanje i za
vrednovanje tako nastalih uradaka, kojima se poticu refleksija i razvoj metakognitivnih znanja. Cilj je
rada ponuditi vise konkretnih primjera iz nastavne prakse koji povezuju oblike formativnoga
vrednovanja i nastavu izrazavanja u materinskome jeziku s razvijanjem slozenih znanja i vjestina koje
obuhvacaju funkcionalna i stvaralacka pismenost.

Kljuéne rijeci: formativno vrednovanje, jezicno izrazavanje, popis za (samo)vrednovanje, esej

Uvod

Otkad je u obrazovni sustav Republike Hrvatske na osnovnoskolskoj 1 na
srednjoskolskoj razini kurikulska reforma od Skolske godine 2018./2019. isprva uvedena
eksperimentalno u manjemu broju 1. i 5. razreda (i u pojedinim predmetima u 7. razredu)
odabranih osnovnih Skola te u manjemu broju 1. razreda odabranih srednjih skola, a potom od
Skolske godine 2019./2020. i u sve 1. i 5. razrede (i u pojedinim predmetima u 7. razrede)
osnovnih te u sve 1. razrede srednjih Skola, posebna pozornost pridaje se i vrednovanju kao
trecoj temeljnoj sastavnici kurikulskoga sustava, uz kurikulske dokumente i uz sam proces
ucenja 1 poucavanja. Vrednovanje opisano u kurikulskim dokumentima i u popratnim
materijalima za ucitelje 1 nastavnike dijeli se na dijagnosticko, na formativno i na sumativno
vrednovanje. Najveca je pozornost u fazi uvodenja kurikulskoga pristupa u hrvatski obrazovni
sustav nesumnjivo posvecena formativhomu vrednovanju, unutar kojega se razlikuju dva
bliska 1 povezana nacina vrednovanja — vrednovanje za ucenje i vrednovanje kao ucenje. To
vjerojatno nije neobicno jer se u tradicionalnome pristupu obrazovanju, ali i u svakodnevnome
razmisljanju o Skoli, pod pojmom vrednovanja najces¢e podrazumijevaju prije svega oblici
sumativnoga vrednovanja, tj. vrednovanja naucenoga, naj¢esc¢e usmeno ispitivanje i krace ili
opseznije pismene provjere znanja, koji rezultiraju ocjenom. Takvi oblici vrednovanja provode
se kontinuirano tijekom poucavanja (kao usmeno ispitivanje ili kao krace pismene provjere) te
na kraju obrade pojedinih cjelina (kao cjelosatne pismene provjere).

Nasuprot tomu, naglaSavanjem vaznosti formativnoga vrednovanja u kurikulskome
pristupu nastoji se osvijestiti niz praksi koje su oduvijek bile dijelom nastave usmjerene na
napredak i1 na razvoj svakoga ucenika, ali se nastoji i potaknuti iznijansiraniji pristup davanju
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povratnih informacija uceniku tijekom ucenja i poucavanja te se zeli osnaziti uc¢enika kao
subjekt koji u nastavnome procesu samostalno i odgovorno upravlja vlastitim u¢enjem. Pritom
vrednovanje za u¢enje obuhvaca najrazlicitije oblike povratnih informacija koje ucenik tijekom
procesa ucenja 1 poucavanja o svojemu radu i napretku redovito 1 nenametljivo dobiva od
ucitelja ili nastavnika, a vrednovanje kao u€enje odnosi se na oblike vrednovanja u kojima
ucenik sam procjenjuje vlastiti rad (samovrednovanje) ili rad drugih ucenika (vrSnjacko
vrednovanje). Raznovrsni oblici vrednovanja za ucenje nesumnjivo pomazu uceniku u
razvijanju svijesti nuzne za primjenu vrednovanja kao ucenja, koje potice refleksiju o
vlastitome radu, povezano je s metakognitivnim znanjima te razvija osvijeStenoga,
samostalnoga 1 odgovornoga pojedinca koji sam upravlja svojim uc¢enjem. Vrednovanje kao
ucenje stoga je blisko povezano sa samoreguliranim uc¢enjem. Premda je kurikulska reforma
izloZena nizu kritika, prije svega zbog brzine i na¢ina uvodenja, teSko je ne sloziti se da je
osvjes¢ivanje vaznosti formativnoga vrednovanja iznimno vrijedan doprinos te da se radi o
nizu metoda vrednovanja koje, ako su ranije 1 bile primjenjivanje u nastavi, treba nastaviti
diferencirati 1 razvijati u kontekstu pojedinih nastavnih podru¢ja unutar pojedinih nastavnih
predmeta te u izravnoj vezi s pojedinim aktivnostima koje su u tim predmetima nuzne za
usvajanje razli¢itih znanja i za razvijanje razli¢itih vjestina.'

Cilj je ovoga rada prikazati nekoliko primjera vrednovanja kao ucenja koji su
oblikovani za potrebe srednjoskolske nastave Hrvatskoga jezika u Klasi¢noj gimnaziji u
Zagrebu u razdoblju od Skolske godine 2017./2018. do lipnja 2020., a najintenzivnije od
pocetka eksperimentalnoga uvodenja kurikulske reforme u hrvatski obrazovni sustav. Premda
postoji niz postupaka kojima se mogu provoditi vrednovanje za ucenje i vrednovanje kao
ucenje, i mnogi se takvi postupci, ovisno o nacinu primjene, preklapaju, rad ¢e se usmjeriti na
popise za (samo)vrednovanje jer je rije¢ o postupcima koji su dosad u nastavi Hrvatskoga
jezika bili zastupljeni u manjoj mjeri.? Takoder, odabrano je nastavno podrudje jeziénoga
izrazavanja jer je zbog opterecenosti srednjoskolskoga i osobito gimnazijskoga programa
knjizevnopovijesnim sadrzajem izraZzavanje u nastavnoj praksi nerijetko ostajalo po strani
premda bi trebalo biti u srediStu nastave Hrvatskoga jezika u osnovnoj i u srednjoj skoli, §to je
u kontekstu kurikulske reforme istaknuto i smjeStanjem predmeta u jezi€no-komunikacijsko
podrudje.’

Jezi¢no izrazavanje u srednjoskolskoj nastavi predmeta Hrvatski jezik
Prema nastavnome programu Hrvatski jezik za gimnazije (1995.), koji je bio na snazi
do uvodenja predmetnoga kurikula, predmet je obuhvacao tri nastavna podrucja: Hrvatski

I Za navedeno osim Kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik u osnovnim Skolama i gimnazijama (2019.) v. i Black i
William (2009.) te Vlahovié Stetié¢ (2009.). Cjelovitiji kriti¢ki osvrt na kurikulsku reformu u predmetu Hrvatski jezik v. u
Listes (2019.), osobito poglavlje Kurikul ili uputnik hrvatskoga jezika.

2 Rubrike su osobito popularne na angloamerickome prostoru (o rubrikama kao sredstvu vrednovanja v. u Stevens i Levi,
2013.), no u kroatistickoj metodickoj literaturi /iste, koje se u ovome radu nazivaju popisima, iscrpno je kao opisnike, tj. kao
liste opisnika razradila Karol Visinko u svojoj izvrsnoj studiji o pisanju u osnovnoskolskoj nastavi Hrvatskoga jezika (2010:
295.1d.), a potom Srecko Listes i Linda Grubisi¢ Belina s ve¢im brojem primjera iz srednjoskolske nastave (2016: 129.1d.).
Primjeri u ovome radu nastali su pod izravnim utjecajem tih dviju studija.

3 Na usporedivoj kritici postoje¢ih/starih nastavnih programa i na njima utemeljene nastave materinskoga jezika i knjizevnosti
temelji se i studija Citanjem do (spo)razumijevanja Anite Peti-Stanti¢ (2019.). Ovomu radu posebno su zanimljivi autori¢ini
komentari o procesualnosti razvijanja vjestine dubinskoga Citanja, koja je usporediva s nizom dorada nuznih kako bi se
razvijala i vjeStina pisanja (133. i d.), ali i inzistiranje na izloZenosti u¢enika raznolikim tekstovima koji ih zanimaju, $to je i
temeljna pretpostavka zagovora eseja u nastavi u ovome radu.
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jezik, Hrvatska i svjetska knjizevnost i Jezi¢no izrazavanje. Prema Kurikulumu za nastavni
predmet Hrvatski jezik u osnovnim skolama i gimnazijama (2019.) nastavna su podrucja (tzv.
domene) Hrvatski jezik i komunikacija, Knjizevnost i stvaralastvo te Kultura i mediji. Premda
je u programu iz 1995. godine bilo istaknuto da se predvidaju razli¢iti oblici usmenoga i
pismenoga izrazavanja te da se u nastavu jezi¢noga izrazavanja ukljucuju knjizevnoumjetnicki
1 neumjetnicki tekstovi na kojima se uocavaju zakonitosti njihova stvaranja, tumacenja i
prihvacanja (razumijevanja) (151), nastava izrazavanja zbog manjka vremena nerijetko se
svodila na sazet prikaz obiljezja pojedinih tekstnih vrsta, primjerice, Zivotopisa, prikaza,
sazetka, upucivackih tekstova itd., pa su, kao 1 u samome programu te u udzbenicima, 1 u
nastavi te teme ostajale na margini. Tomu nije pripomoglo ni uvodenje drzavne mature (prvi
nacionalni ispit iz Hrvatskoga jezika proveden je u svibnju 2006. godine, a drzavna matura prvi
je put provedena u k. god. 2009./2010.), koja je u predmet unijela tzv. Skolski esej, koji se vrlo
brzo pretvorio u pisanje po obrascu te dodatno ugrozio raznolikost nastave izrazavanja u
srednjim Skolama, osobito u gimnazijama, u kojima svi u€enici polazu ispite drzavne mature i
u kojima se dio nastave sveo na pripremu za jedan ispit. Kakve ¢e promjene na tome planu
donijeti kurikulska reforma, koja je, u skladu s konceptom jezi¢no-komunikacijske
kompetencije, veéinu sadrzaja izrazavanja obuhvatila podru¢jem Hrvatski jezik i
komunikacija, tek ¢e se vidjeti.

Iako bogata kroatisticka metodicka tradicija sadrzava niz vrijednih priloga posvecenih
upravo nastavi izraZzavanja, primjerice, u radovima Stjepka Tezaka, Dragutina Rosandica 1
Zdenke Gudelj-Velage, a u novije vrijeme ponajvise u radovima Karol Visinko, koja je nizom
studija nastavu izrazavanja postavila u samo srediste svojih metodickih interesa, ali i interesa
mnogobrojnih ucitelja i nastavnika hrvatskoga jezika, ve¢ina tih radova odnosi se ponajvise na
osnovnoskolsku nastavu izraZzavanja. To ne znaci da su vrijedni uvidi 1 korisni prijedlozi
navedenih autora neprimjenjivi u srednjoskolskoj nastavi, osobito u 1. i u 2. razredu srednje
Skole, kad su ucenicki kreativni potencijali, stvaralacki interesi te usmena i pismena produkcija
nerijetko usporedivi s onima ucenika u 7. i u 8. razredu osnovne Skole ili se barem kre¢u u
usporedivim okvirima, ali sposobnosti i potrebe srednjoskolaca, osobito gimnazijalaca, u 3. i
4. razredu ipak u mnogome nadilaze tu razinu i priblizavaju se, §to je 1 ocekivano i pozeljno,
razini studentske populacije.

Ovaj rad posvetit ¢e se stoga eseju iz viSe razloga. Prvo, esej je zahtjevna vrsta
raspravljackoga teksta koja potiCe samostalno istrazivanje najrazliitijih tema 1 kriticko
promisljanje o njima, stoga je primjerena srednjoSkolskoj nastavi organiziranoj u skladu s
nacelima problemskoga 1 istraZivackoga u€enja. Drugo, esej mozZe posluZiti kao uzoran tekst
za modeliranje recepcije 1 produkcije razli¢itih vrsta neknjizevnih, popularno-znanstvenih 1
znanstvenih tekstova s kakvima se ucenici susre¢u u nastavi drugih predmeta (ve¢ 1 u
udzbenicima), ali 1 izvan Skole tijekom srednjoSkolskoga obrazovanja, te kakve ce, kao
studenti, Cesto Citati 1 pisati, neovisno o odabranome studiju. Trece, taj je zanr, zahvaljujuci
svojoj diskurzivnoj gipkosti i prilagodljivosti, u novije vrijeme popularan i u obliku videoeseja,
koji moZe biti iznimno zanimljiv u€enicima ionako sklonima vizualnoj kulturi te je lako
poveziv sa sadrzajima iz kurikulskoga podru¢ja Kultura i mediji.* Cetvrto, tzv. je $kolski esej

4 Poticajan je esej o eseju, primjerice, The Age of the Essay Paula Grahama (2004.), a TEDx predavanje Evana Puschaka,
jednoga od najpoznatijih autora videoeseja na stranici YouTube, moze se pronaci na mreZi pod naslovom How YouTube
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nakon uvodenja vanjskoga vrednovanja 2006. godine postupno dobio srediSnje mjesto u
nastavi izrazavanja u srednjoskolskoj nastavi Hrvatskoga jezika. Pritom treba opisati obiljezja
te tekstne vrste 1 pokusati je plodonosno preosmisliti tako da odgovara interesima i potrebama
gimnazijalaca, ali 1 da razvija temeljne jezi¢ne kompetencije potrebne nakon zavrsetka srednje
Skole. Takoder, budu¢i da su ocjene iz izrazavanja oduvijek izazivale najviSe nedoumica medu
ucenicima zbog toga Sto su im se kriteriji za pojedinu ocjenu ¢inili posve nejasnima, a pritom
su se u njihovim radovima neprestano ponavljale iste pogreske unato¢ razli¢itim oblicima
analize uradaka, vazno je posvetiti dodatnu pozornost vrednovanju upravo u nastavi jezi¢noga
izrazavanja, odnosno u¢enickomu oblikovanju razlic¢itih tekstnih vrsta.

Esej u srednjoskolskoj nastavi jezi¢noga izrazavanja

Za pocetak je korisno i zanimljivo usporediti $to je esej izvan Skole, a $to je esej u Skoli,
tj. u hrvatskome srednjoskolskom sustavu otkad je uvedena drzavna matura. U nastavnome
programu Hrvatski jezik za gimnazije esej je bio uvrSten u sadrzaje jezi€noga izrazavanja u 4.
razredu, a u Kurikulumu se, pod utjecajem klasifikacije eseja iz ispitnih kataloga za drzavnu
maturu iz Hrvatskoga jezika, koja razlikuje interpretativni esej, usporedbenu ras¢lambu dvaju
ili vise tekstova i raspravljacki esej, u 2. razredu preporucuje da se zapocne s poucavanjem i
uvjezbavanjem pisanja interpretacijskoga skolskog eseja, ali da se on ne vrednuje sumativno.
Premda se u 2. razredu takoder uvode tekstne vrste poput znanstveno-popularnoga i stru¢noga
¢lanka, pojam raspravljackoga teksta prvi se put navodi tek u sadrzajima za 3. razred, kad
ucenik treba 1 oblikovati takve tekstove, a tad se uvodi i pojam usporednoga Skolskog eseja. U
4. razredu prvi se put spominje i raspravljacki esej.

Esej (prema fr. essei — pokusaj) ili ogled knjiZzevno-znanstvena je vrsta koja pripada
diskurzivnomu rodu. Knjizevnim tekstovima priblizavaju ga slobodan izbor teme 1 sklonost
postizanju umjetnickoga dojma osobitim autorovim stilom, a sa znanstvenim tekstovima
povezuju ga postavljanje teza, razradena argumentacija i teznja izvodenju zakljucaka. Esej
tako objedinjuje obiljezja subjektivnoga 1 objektivnoga pristupa odabranoj temi.
Utemeljiteljem eseja smatra se francuski renesansni filozof i knjizevnik Michel de Montaigne
svojom zbirkom Eseji (1580.), a uzori se takvoj vrsti teksta mogu traziti u djelima antickih
autora Plutarha i Seneke.

Skolski esej, nasuprot tomu, vrsta je uratka koji je sastavnim dijelom ispita iz
Hrvatskoga jezika na drzavnoj maturi i preuzet je iz slovenske metodike, $to ga bitno razlikuje
od eseja kakav se, primjerice, piSe na maturi iz Engleskoga jezika i koji slijedi angloameric¢ku
tradiciju. Skolski esej temelji se na zadanome ulomku iz knjizevnoga ili iz neknjizevnoga teksta
(ili iz vise tekstova) i na zadanim smjernicama za pisanje koje se trebaju obraditi. Skolski esej
boduje se prema unaprijed zadanim uputama za ispravljanje (tzv. opisivac¢ima ili opisnicima) i
ispituje poznavanje knjizevnikova opusa, knjizevnopovijesnoga razdoblja, knjizevnoga djela,
vjestine analize 1 interpretacije, vjeStine oblikovanja povezanoga i smislenoga teksta te
primjenu znanja o pravopisnoj i gramati¢koj normi hrvatskoga standardnog jezika.

Montaigne je tekstove koje je pisao nazivao pokusajima, esej je dakle pokuSaj da se
razumije neki problem ili neka tema, pokusaj da se odgovori na pitanja koja privlace autorovu

Changed the Essay (2016.). Naziv je popularnoga kanala na kojemu Puschak objavljuje svoje videoeseje i koji ima vise od 2,8
milijuna pratitelja Nerdwriterl.
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pozornost, pokusaj da se preispitaju uvrijezena misljenja — esej je zapravo malo istrazivanje.
Pisanje eseja Cesto je rezultat preispitivanja i1 traZenja odgovora s nepoznatim ishodom,
posljedica nepredvidivoga procesa promisljanja o zanimljivoj temi koje donosi mozda i
neocekivane spoznaje te koje nas potice da stvarnost oko sebe promatramo na druk¢iji nacin.
Nije stoga teSko zakljuciti da je Skolski esej upravo suprotnost onomu §to bi esej trebao 1 morao
biti. On je tako razobli¢en zahtjevima standardiziranoga vanjskog vrednovanja (premda postoje
obrazovni sustavi, poput finskoga, koji ne podlijezu takvu razobli¢avanju ni u situacijama kad
se provodi vanjsko vrednovanje vezanih tekstova), no to ne znaci da se mora primjenjivati u
takvu obliku i u redovnoj nastavi Hrvatskoga jezika osim kao zavrSna priprema za drzavnu
maturu. O eseju kakav se zagovara u ovome radu pisao je Stjepko Tezak, koji spominje pisanje
eseja u zavrSnim razredima gimnazije navodeci kao najcescée knjizevne i jezi¢ne teme, no istice
da ucenicima treba dopustiti i Siri izbor tema, iz umjetnosti, kulture, tehnike, sporta,
gospodarstva i drugih podrudja za koje izraZavaju interes i potrebu (1998: 490).°

Primjeri iz nastavne prakse

Pisanje (neskolskoga) eseja uvodio sam pocetkom drugoga obrazovnog razdoblja u 1.
razredu nakon upoznavanja ucenika s obiljezjima diskurzivnoga roda i s obiljezjima eseja kao
raspravljackoga teksta. Citali smo i analizirali dijelove Montaigneova eseja O odgoju, esej
Smece Dubravke Orai¢ Toli¢ iz zbirke Dvadeseto stojece u retrovizoru (2000.) 1 esej Celuloidni
moral Viktora Zmegaéa iz zbirke SMS eseji (2010.). U&enici su potom trebali razmisliti o temi
o kojoj bi sami voljeli napisati esej, raspravljali smo o njihovim prijedlozima, usmjeravali ih i
oni su potom trebali pripremiti plan pisanja eseja u natuknicama. Razgovarali smo i o tome
gdje ¢e pronaci pouzdane izvore iz kojih ¢e preuzeti podatke bitne za obradu teme. Ucenici su
sa svojim planom pisanja oblikovanim u natuknicama dolazili na dvosat na kojemu se pisao
esej 1 na temelju toga plana oblikovali su svoje cjelovite tekstove. Tijekom analize napisanih
eseja najvise smo pozornosti posvecivali kompoziciji teksta i argumentaciji te uravnotezivanju
iznesenih Cinjenica s vlastitim stavovima te postupno sve vise komentirali obiljezja stila, koji
godisnje. U nastavku su op¢e upute za odabir teme i za promisljanje o strukturi teksta koje su
ucenici dobivali nakon obrade triju odabranih eseja. O svim se koracima iz uputa raspravljalo
s u€enicima.

Kako ¢eS napisati esej?

1. Odaberi temu koja je TEBI zanimljiva. To moze biti knjiga (koja nije bila lektirni naslov,
nego si je sam odlu¢io/odlucila procitati), film, kazalisSna predstava, fotografija, slika,
skulptura, javni spomenik, pjesma, glazbeni album, glazbeni spot, glazbena grupa (pojedini
izvodac ili bend), glazbeni Zanr, drustvena pojava, sport, hobi, kanal na stranici Youtube,
mreZna stranica, pice, jelo, odjevni predmet, vrsta zabave, raCunalna igra, aplikacija za pametne
telefone... Ili pojava u svakodnevnome zivotu koja te zainteresirala, npr. ponaSanje ljudi u
javnome prijevozu, nac¢in komunikacije na drustvenim mrezama ili na razli¢itim aplikacijama

5 Pregled Tezakovih i Rosandi¢evih radova i komentara o eseju u nastavi jezi¢noga izrazavanja donosi Visinko (2010: 268—
270), uz zanimljiv komentar o radu Bojane Petri¢, koja je usporedivala nacin akademskoga pisanja slavenskih studenata s
nadinom pisanja kakav je o¢ekivan u engleskome govornom podrucju (272).
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za dopisivanje... Dogovori svoj izbor teme s nastavnikom i on ¢ée ti pomo¢i da pronade$
odgovarajuéi pristup temi, da je po potrebi proSiris ili suzis i dat ée ti savjete o izvorima
o temi koje treba istraziti.

2. Istrazi odabranu temu. Ako ti je tema dosad samo usput privukla pozornost, proguglaj je
(Google znalac omogucit Ce ti pretrazivanje iskljucivo struéne i znanstvene literature!), istrazi
njezinu povijest, prikupi podatke o njoj, popisi ih u natuknicama. Pripazi na pouzdanost
izvora kojima se sluZi§! Pripazi na razliku izmedu cinjenica i miSljenja u tudim
tekstovima! Ako ti je tema ve¢ dobro poznata, promisli o njoj i pokusaj na komadu papira
usustaviti ono §to zna$ o toj temi. To moze§ napraviti u obliku natuknica ili u obliku umne
mape ili u obliku crteza ili kako god tebi najviSe odgovara. Izdvoji problem, tj. temi pristupi
problemski!

3. Oblikuj koncept kao razraden plana pisanja! Popisi prikupljene natuknice o toj temi na
komadu papira tako Sto ¢eS ih podijeliti na tri dijela — na uvod, na razradu 1 na zakljuc¢ak. U
uvod smjesti natuknice o osnovnim podatcima o temi (kao da pises za nekoga tko o tome ne
zna nista), u razradu smjesti najvise natuknica i pokusaj ih grupirati u dvije ili tri skupine koje
¢es kasnije pretvoriti u ulomke unutar srediSnjega dijela eseja (natuknice za razradu obuhvacaju
najvaznije podatke, zanimljivosti, probleme povezane s temom o kojima zeli§ pisati), a u
zakljuéak smjesti natuknice s idejama kojima citatelja zeli§ potaknuti na daljnje razmisljanje
o temi o kojoj pises te natuknice sa svojim dosadasnjim zakljuccima.

4. Na temelju razradena plana pisanja napiSi cjelovit tekst svojega eseja. Tvoj esej mora
biti oblikovan kao smislen i1 povezan tekst, dakle ne smije biti u natuknicama.

5. Osmisli naslov. Idealan je naslov eseja kratak, ali privlaci pozornost ¢itatelja i povezan je
sa srediSnjim problemom cijeloga teksta.

Kako bi se izbjegli tipi¢ni propusti i najcesc¢e pogreske koje nastaju kad ucenici pisu
vezane tekstove te kako bi se razvijala svijest o vaznosti nadziranja vlastitoga pisanja,
oblikovao sam popis za provjeru, preinaku i uredivanje eseja, koji je u€enicima podijeljen na
pocetku dvosata na kojemu su samostalno, na temelju unaprijed pripremljena plana pisanja,
pisali i oblikovali konaénu inagicu svojih eseja (v. Popis 1.).° Sli¢nim smo se popisima koristili
1 tijekom uvjezbavanja pisanja pojedinih tekstnih vrsta, dakle kad se ucenicki uradci nisu
ocjenjivali. Pritom se popis moze rabiti za ucenic¢ko samovrednovanje ili za vrSnjacko
vrednovanje tako da ucenici u parovima, sluzeci se popisom, jedni drugima komentiraju uratke.
Takav rad u paru nije naravno vrijedan samo zato Sto ucenici druk¢ije prihva¢aju komentare
kolege nego 1 zato §to u€enik, Citajuci, analizirajuéi i komentiraju¢i uradak kolege, osvjescuje
sastavnice procesa vrednovanja te jake i manje jake strane u vlastitome pisanju. Takoder, vazno
je da ucenici osvijeste da je pisanje slozen proces, koji podrazumijeva istrazivanje, planiranje
i viSestruke dorade teksta. Tijekom ispravljanja uz pojedina pitanja (sastavnice), koja su veé

¢ Isticem da su prva dva od sljede¢ih triju popisa nastala pod utjecajem ve¢ spomenutih lista opisnika u Visinko (2010.) te u
Listes i Grubisi¢ Belina (2016.).
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popunili uéenici, unosio bih komentare ako sam smatrao da sastavnica nije ostvarena ili da nije
ostvarena na najbolji nacin u kontekstu cjeline teksta. Ucenici su na taj nacin mogli usporediti
svoju procjenu ostvarenosti pojedine sastavnice s mojom procjenom te dobiti potpuniji uvid ne
samo u ono $to se vrednuje tijekom ispravljanja i ocjenjivanja eseja nego i u nacin na koji se
procjenjuje ostvarenost pojedine sastavnice. Budu¢i da vrednovanje uceniC¢kih vezanih
tekstova Cesto izaziva najviSe nejasnoca i frustracija jer ucenik smatra da je njegov rad (za
razliku od pismene provjere znanja) izraz njegove osobnosti i individualnosti, a kriteriji
vrednovanja ¢ine mu se posve nejasnima i procjena krajnje subjektivnom, uporaba popisa za
provjeru znatno je unaprijedila kvalitetu ucenickih radova i ubrzala uc¢eni¢ko napredovanje u
pismenome izrazavanju. Popis za provjeru stoga je dobar primjer oblika vrednovanja za ucenje
i vrednovanja kao ucenja u nastavi izrazavanja. Ako se na njemu temelji argumentacija ocjene
eseja, on postaje podlogom za vrednovanje naucenoga. Pritom vrednovanje naucenoga
proizlazi iz naCina rada tijekom upoznavanja i uvjezbavanja skupa vjestina potrebnih da bi se
uspjesno pisalo, $to kasnije ocjenjivanje €ini jasnijim i manje stresnim.

POPIS ZA PROVJERU, PREINAKU I UREDIVANJE ESEJA

r. b.

(redni Pitanja za samoprovjeru u potpunosti | djelomic¢no nisam

broj)

1. Jesam li pisao/la uredno i ¢itko crnom ili plavom
kemijskom olovkom?

2. Jesam li pazljivo organizirao/la cijeli tekst i podijelio/la
ga na uvod, razradu i zakljucak?

3. Jesam li se pridrzavao/la teme koju sam najavio/la u
uvodu?

4, Jesam li osmislio/la cjelovitu reCenicu prije nego §to sam
je zapisao/la?

5. Jesam li jasno i logi¢no jednu recenicu nadovezivao/la na
drugu?

6. Jesam li tijekom pisanja oprimjerivao/la svoje tvrdnje, tj.
navodio/la konkretne €injenice i primjere za svoje
tvrdnje?

7. Jesam li se pozivao/la na pouzdane izvore (mrezne
stranice, ¢lanke i drugu strucnu literaturu)?

8. Jesam li razlikovao/la ¢injenice od misljenja i stavova u
izvorima na koje sam se pozivao/la?

9. Jesam li se pazljivo i osvijesteno tijekom pisanja
sluzio/la svojim pravopisnim i gramati¢kim znanjima?

10. Jesam li provjerio/la sadrzava li tekst moje tipicne
pravopisne i gramaticke pogreske i, opéenito, najcesce
pogreske o kojima smo ucili?

Popis 1.

Nakon §to su ucenici u 1. razredu upoznati s obiljeZjima eseja i nakon §to su iskusili
proces planiranja pisanja te proces pisanja i proces (samo)vrednovanja takva raspravljackoga
teksta, u 2. razredu uvodio se popis za vrednovanje s drukc¢ijom kategorizacijom sastavnica i s
razradenim prijedlogom bodovanja, koji pridaje razli¢itu vrijednost pojedinim sastavnicama
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(v. Popis 2.). Pritom se najveci broj bodova (3 boda) pridruzuje sastavnicama Sadrzaj i Jezik i
stil, a jednak broj bodova (2 boda) sastavnicama Komporzicija te Gramaticka tocnost i
Pravopisna tocnost. Naime, buduci da se esej na drzavnoj maturi koleba izmedu esejskoga tipa
zadatka uz ulomak iz obradenoga knjizevnog djela u tradicionalnome ispitu iz knjizevnosti i
izmedu modela knjizevnoznanstvenoga eseja, struktura bodovanja eseja na drzavnoj maturi
posve je obezvrijedila vaznost odabira primjerena jezika i stila (registra) vrsti i namjeni teksta,
premda bi razvijanje svijesti o polifunkcionalnosti jezika i razvijanje sposobnosti odabira stila
1 nacina uporabe jezika primjerena tekstnoj vrsti, autorskoj namjeri i namjeni teksta trebale biti
temeljne vjestine koje se usvajaju tijekom srednjoskolskoga obrazovanja.” Osim toga, uéenici
u 1. razredu postupno osvjeS€uju razliku izmedu tipi¢nih pogreSaka koje se smatraju
gramatickima i izmedu tipi¢nih pogreSaka koje se smatraju pravopisnima, pa je popis u
nastavku primjeren i njihovoj razini jezicnih i metajezi¢nih znanja. Popis za vrednovanje u
nastavku rabi se isprva tijekom vjezbi pisanja i vrednovanja napisanih radova, kao dio rada u
paru ili u skupini, a na primjeru barem jednoga eseja 1 nastavnik argumentira svoje bodovanje
teksta sastavnicu po sastavnicu. Tijekom takvih vjezbi popis je dio vrednovanja kao uenja 1
vrednovanja za ucenje, ali kad se primijeni da bi nastavnik vrednovao uéenicki uradak, postaje
dijelom vrednovanja nau¢enoga. Naravno, u tome trenutku ucenici su osvijestili §to se od njih
o¢ekuje 1 kako se to¢no njihov rad vrednuje. Takoder, ako se popis rabi za vrednovanje kao
ucenje, razinu ostvarenosti ne bi trebalo izraziti brojkom, nego odgovaraju¢im opisnim
1zrazom, primjerice, umjesto 2, 1, 0 — ostvareno, potrebno je doraditi, nije ostvareno.

POPIS ZA VREDNOVANJE ESEJA
SASTAVNICA | BODOVI | OPISNIK
SADRZAJ I KOMPOZICIJA
Sadrzaj 3 U eseju su iznesene provjerene ¢injenice. UCenik sustavno

iznosi svoje misli i zakljucke. Tvrdnje su argumentirane. Tema
je temeljito obradena.

2 U eseju se uz provjerene iznose i neprovjerene ¢injenice, tj.
¢injenice iz nepouzdanih izvora. Ucenik nesustavno iznosi
svoje misli i zakljucke. Tvrdnje su djelomicno argumentirane.
Temeljito su obradeni samo neki dijelovi teme.

1 U eseju se iznosi veci broj neprovjerenih ¢injenica, tj.
¢injenica iz nepouzdanih izvora. U¢enik samo mjestimice
iznosi svoje misli i zakljucke. Tvrdnje najéesce nisu tocno
argumentirane ili nisu uopce argumentirane. Tema je najve¢im
dijelom povrsno obradena.

0 U eseju se ne iznose Cinjenice ili je ono Sto se navodi kao
¢injenica samo tude misljenje ili stav. Uéenik povremeno
iznosi svoje dojmove, ali ne zakljucuje ili izvodi pogresne
zakljucke. Nema argumentiranih tvrdnja. Tema je povr$no
obradena.

7V. iscrpnu studiju Marijane Cesi Stvaranje pisanjem (2018.) o ovladanosti pisanim jezikom na kraju obveznoga obrazovanja,
osobito uvide o leksickoj, sintaktickoj i diskurznoj slozenosti ucenickih tekstova te o razvojnim jezicnim obiljezjima (243. i
d.). Metode kojima se analizirano stanje sigurno moze poboljsati u sedmome i u osmome poglavlju ve¢ spomenute studije, iz
perspektive Citanja i stjecanja Citateljskoga iskustva, nudi Peti-Stanti¢ (2019.). Prikaz sastavnica i njihova bodovanja, po
kojima se vrednuju eseji na drzavnoj maturi iz Hrvatskoga jezika, moze se pronaci u Ispitnome katalogu za drzavau maturu u
Sk. god. 2019./2020 — Hrvatski jezik na mreznim stranicama Nacionalnoga centra za vanjsko vrednovanje obrazovanja.
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Kompozicija

Uvod, razrada i zakljucak sadrzajno su (i graficki)
prepoznatljivi. Dijelovi teksta povezani su i razmjerni.

Jedan od triju kompozicijskih dijelova (uvod, razrada ili
zakljucak) nije funkcionalno oblikovan u odnosu na cjelinu
teksta, nije smisleno povezan s ostatkom teksta i nije mu
razmjeran.

Esej nema ni sadrzajno ni graficki jasno naznacena najmanje
dva dijela. Tekst djeluje neisplanirano na kompozicijskoj
razini.

JEZIK I STIL

Jezik i stil

Odabir rijeci i reCeni¢na struktura prilagodeni su vrsti teksta.
Recenice su smislene i povezane, kao i pojedini dijelovi teksta.
Ucenik se vjesto sluzi jezikom (odabire primjeren stil, rabi
pojedina stilska sredstva) kako bi u¢inkovito obradio temu i
prenio svoje ideje.

Odabir rijeci i receniCna struktura ve¢inom su prilagodeni vrsti
teksta. Vecina je reCenica smislena i povezana, kao i tekst u
cjelini. Ucenik se uz manje nezgrapnosti vjesto sluzi jezikom
(odabire primjeren stil, rabi pojedina stilska sredstva) kako bi
uéinkovito obradio temu i prenio svoje ideje.

U eseju se javlja vise rijeci, izraza 1/ili receni¢nih struktura
neprimjerenih vrsti teksta (izrazi iz razgovornoga jezika,
administrativni izrazi ili sl.). Javlja se viSe recenica koje nisu
smislene i/ili nisu jasno povezane s okolnim recenicama.
Ucenik cesto ne pronalazi najucinkovitije jezi¢no rjesenje za
obradu teme ili za izrazavanje svoje ideje.

Izbor rijeci i reCenicne strukture nisu primjereni vrsti teksta.
Esej sadrzava mnoge nejasne i nepovezane recenice. Ucenik
ne obraduje temu i ne izrazava svoje ideje na stilski primjeren
nadin.

Gramaticka to¢nost

Usvojenost gramati¢ke norme na razini je ucenikove dobi,
ucenik to¢no primjenjuje steCena znanja o standardnome
jeziku.

Javljaju se manja odstupanja od gramaticke norme na razini
ucenikove dobi.

Nije usvojena gramati¢ka norma na razini u¢enikove dobi,
javlja se veci broj odstupanja.

Pravopisna to¢nost

Usvojenost pravopisne norme na razini je u¢enikove dobi,
ucenik to¢no primjenjuje steCena pravopisna znanja.

Javljaju se manja odstupanja od pravopisne norme na razini
ucenikove dobi.

Nije usvojena pravopisna norma na razini uc¢enikove dobi,
javlja se veéi broj odstupanja.

IZGLED TEKSTA

Citljivost i urednost

Rukopis je Citljiv, a tekst u cjelini uredno napisan.

Rukopis je tesko citljiv, a tekst u cjelini neuredno napisan.

Popis 2.

U 3. 1 u 4. razredu primjenjivao se 1 sljede¢i popis (v. Popis 3.), koji je znatno
jednostavniji i, uz neznatne preinake, primjenjiv je 1 na razlicite vrste raspravljackih tekstova.
Premda se na prvi pogled ne €ini osobito inovativnim, on sadrzava vise bitnih razlika u odnosu
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na dosadasnju praksu. Prvo, pregledan je i jednostavan. Umjesto dvanaest sastavnica
vrednovanja s razli¢itim brojem bodova u rasponu od jednoga boda do Sest bodova, koliko,
primjerice, sadrzava popis za vrednovanje eseja na drzavnoj maturi, pri ¢emu su u njemu
opisnici za cijelu A-sastavnicu promjenjivi jer ovise o zadatku i raspisuju se na tri-Cetiri
stranice teksta, ovakav je popis jasniji 1 funkcionalniji i iz perspektive nastavnika/ispravljaca i
iz perspektive ucenika. Takoder, uza svaku razinu ostvarenosti (od 1 do 5) pojedine sastavnice
(od A do D) moze se dodati sazet opis razine, kojom bi se ostvarila usuglasenost razli¢itih
ispravljaca i u€enici bi imali potpun uvid u znacenje pojedinoga broja bodova. Drugo, naglasak
je premjesten s nabrajanja knjizevnopovijesnih ¢injenica, s prepri¢avanja sadrzaja djela 1 s
ponavljanja tudih interpretacija, dakle s razine reprodukcije, na samostalno snalazenje u temi,
na vjestinu odabira relevantnih izvora i na uskladivanje stila i jezika teksta s njegovom
namjenom. Trece, naglasak se izmjesta s demonstracije navodne autorske stilske virtuoznosti,
koju je tesko objektivno vrednovati, na iznoSenje provjerljivih Cinjenica i na oblikovanje
uvjerljive argumentacije. Cetvrto, sastavnice su ravnopravne u bodovanju tako da se alje jasna
poruka da je upravo jasno i tocno pisanje, uskladeno s namjerom autora i s namjenom teksta,
jedna od temeljnih vjestina primjenjivih cijeloga Zivota u svim podru¢jima ljudskoga
djelovanja, a ne samo na srednjoskolskoj nastavi Hrvatskoga jezika i na jednome zavrSnom
ispitu. Peto, ravnopravno$c¢u sastavnica vrednovanja dodatno se isti¢e vaznost kompozicijski
promisljena 1 koherentna teksta povezana u jedinstvenu cjelinu, S§to je na kraju
osnovnoskolskoga obrazovanja jedna od najslabije razvijenih vjestina nasih uéenika (usp. Cesi,
269/270). Sesto, vrednovanje jezi¢ne tocnosti ne svodi se na prebrojavanje pogresaka od razine
pravopisne norme, preko razine fonoloske norme do razine leksicke norme, koje nerijetko
postaje samo sebi svrhom i ucenici ga ne razumiju jer pociva na slozenim lingvistickim
znanjima 1 podrazumijeva dobru upoznatost s metajezikom struke. Tako same sastavnice
pokazuju da tekst prije svega mora prenijeti misao na jasan i na uvjerljiv nacin, a ne da mora
biti savrseno uskladen sa svim normama neovisno o prilagodbi sadrzaja, strukture i stila teksta
njegovoj namjeni. Sedmo, vidljivo je zaSto se esej smatra raspravljackim tekstom, pa vise ne
treba razlikovati pojmove Skolskoga eseja i1 eseja. Osmo, iste sastavnice primjenjive su, po
potrebi, i u vrednovanju tekstne vrste koja se sad ve¢ uvrijeZzeno naziva interpretacijskim
esejom ako se A-sastavnica naslovi Znanje o djelu i razumijevanje djela s popratnim pitanjima:
Jesu li u odgovoru navedeni tocni, precizni i potpuni podatci o djelu koji svjedoce o
razumijevanju djela u cjelini u skladu sa zadanim pitanjem/pitanjima? 1 ako se B-sastavnica
naslovi Analiza i interpretacija djela s popratnim pitanjima: Sadrzava li odgovor temeljitu
analizu, interpretaciju i usporedbu djela u skladu sa zadanim pitanjem/pitanjima? Takoder,
umjesto broja bodova (ocjene) uza svaku sastavnicu moze se navesti 1 sazet opis razine
ostvarenosti. Takve dopune, dorade i preinake, naravno, proizlaze iz nastavne prakse i iz
specifi¢nosti koje namece pojedini zadatak.

SASTAVNICA BROJ BODOVA

A. Znanje o temi i razumijevanje teme u eseju 012 (3|45
Jesu li u eseju navedene tocne i provjerene ¢injenice o temi? Jesu li koriSteni i
navedeni relevantni izvori? Jesu li uravnotezeno iznesene ¢injenice i autorova

stajalista?
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B. Argumentacija u eseju 0|12 (3|45
Sadrzava li esej temeljitu i uvjerljivu argumentaciju? Ostvaruje li Zeljeni uc¢inak na
Citatelja (stvarajuci interes za temu, pregledno je razlazuci i uspjesno uvjeravajuci
Citatelja u svoje stavove)?

C. Ustroj, smislenost i povezanost eseja 0123 |45
Ima li esej trodijelnu kompoziciju (uvod, razradu i zakljucak)? Jesu li recenice
razumljive i jesu li logi¢no povezane u smislene cjeline? Jesu li misli jasno
iznesene?

D. Uporaba jezika — stil, pravopisna i gramati¢ka to¢nost eseja 0|1 12131415
Je li izbor rijeci i izraza u eseju stilski primjeren i u€inkovit s obzirom na namjenu
teksta? Je li esej pravopisno i gramaticki tocan?

Popis 3.

Zakljucak

Rad je na primjeru pisanja eseja u sklopu gimnazijske nastave Hrvatskoga jezika
nastojao pokazati dobrobit primjene oblika formativnoga vrednovanja u nastavi jezi¢noga
izrazavanja. Budu¢i da je pouCavanje pisanja iznimno sloZeno, a nastava izrazavanja zbog
strukture 1 sadrzaja programa, koji je do reforme bio posvecen knjizevnopovijesnim sadrzajima
i privilegirao knjizevni tekst, nerijetko marginalizirana, ¢emu nije pripomogao ni oblik eseja
kakav se postupno razvio na drZzavnoj maturi, poticanje ucenika na napredak u pisanju te
davanje jasne 1 korisne povratne informacije nerijetko su velik izazov. PredloZeni popisi za
samovrednovanje i1 za vrsnjacko vrednovanje (kao dio vrednovanja kao ucenja), primjenjivi 1
kao popisi za nastavnikovo ocjenjivanje uradaka (kao dio vrednovanja naucenoga), rezultat su
nastojanja da se u nastavi iskuSaju drukciji oblici vrednovanja koji poticu u€enika da bude
odgovorniji 1 samostalniji te da se razvija u pojedinca koji vjeStine steCene na nastavi
Hrvatskoga jezika moZe primijeniti u najrazli¢itijim Zivotnim situacijama, a ne samo na odjelu
za beletristiku obliznje knjiznice. Navedeni primjeri iz prakse podrazumijevaju problemski i
istrazivaCki pristup nastavi, otvaranje nastave Hrvatskoga jezika temama koje pripadaju
drugim predmetima i Zivotnim sferama u skladu s u¢eni¢kim, a ne nametnutim interesima, te
poticanje suradni¢koga rada i otvoreniju komunikaciju, $to su sve nastavna obiljezja na kojima
pocivaju kurikulski pristup 1 suvremena didaktika. Takoder, zadnji navedeni primjer popisa za
vrednovanje poticaj je i za razmiS$ljanje o obliku i o na¢inu vrednovanja esejskoga zadatka na
ispitima koji se provode u sklopu vanjskoga vrednovanja, a koji svojom strukturom i
nametnutim ocekivanja nerijetko preoblikuju i nastavu, nazalost, ne nuzno na bolje. lako
Kurikulum za nastavni predmet Hrvatski jezik u osnovnim Skolama i gimnazijama pretpostavlja
pisanje interpretacijskih 1 usporednih eseja od 2. 1 3. razreda, a raspravljackih tek od 4. razreda,
uvodenjem tekstnih vrsta poput znanstveno-popularnoga i stru¢noga ¢lanka ve¢ u sadrzaje 2.
razreda i temeljnom kurikulskom otvorenos¢u prema ucenickim interesima te kurikulskim
zahtjevom za stalnom prilagodbom nastave ucenickoj brzini napredovanja u predmetu,
omogucuje se uvodenje vjezbi pisanja eseja, kakve su predloZzene u ovome radu, tijekom
veCega dijela gimnazijskoga obrazovanja s ciljem boljega ovladavanja jezicno-
komunikacijskom kompetencijom svih uenika.
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THE ROLE OF FORMATIVE ASSESSMENT IN TEACHING ESSAY WRITING

SKILLS IN HIGH SCHOOL CROATIAN LANGUAGE CLASSROOMS

Abstract
As a part of the curricular reform in Croatian elementary schools and high schools, since the

school year 2018/19, one of the most important changes has been the introduction of formative

assessment along with summative assessment, which dominated the traditional approach to teaching.
In accordance with the new Croatian Language Curriculum for Elementary Schools and Gymnasiums

(2019) and in accordance with the curricula for other subjects, formative assessment consists of

assessment as learning and of assessment for learning. This paper will trace these new demands and
propose possible ways of assessment of the forms of student’s linguistic expression in Croatian
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language in grammar schools using the genre of the essay as an exemplary text. The paper describes
situations and assignments in which students were using different rubrics while preparing and writing
their essays. It is explained how these assignments and rubrics encourage student’s reflection on their
own writing process and how they encourage the development of their metacognitive knowledge. The
purpose of the paper is to offer examples, already tried out in the classroom, which connect some
methods of formative assessment with student’s linguistic expression in Croatian language and help
students attain complex knowledge and competences needed for functional and creative literacy.
Key words: formative assessment, rubrics, essay
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