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DAROVITI UCENICI - UCENICI SA POSEBNIM
ODGOJNO-OBRAZOVNIM POTREBAMA

Sazetak

Temeljna intencija ovog rada jeste ukazati na posebnost odgojno-obrazovnih potreba
darovitih ucenika, ali 1 ista¢i nedostatak sistemske podrSke njithovim potencijalima. Sustina
nastavnog procesa ogleda se u tome da svakom uceniku omoguci dostizanje i ostvarivanje
vlastitth moguénosti i1 potencijala. Medutim, tradicionalno organizirana Skola, prilagodena
»prosjecnom* uceniku, nema razraden sistem mjera kojima bi podstakla sposobnosti i
potencijale darovitih uCenika. U procesu nastave, ucenici ¢ije su razlike izrazenije u odnosu na
ostale vrSnjake unutar odjeljenja, najcesce bivaju diskriminirani, odnosno, dolazi do poteskoca
u zadovoljavanju njihovih specifi¢nih odgojno-obrazovnih potreba. To su ucenici koji imaju
odredene poteskoce u razvoju, ali i oni ucenici ¢ije su sposobnosti iznadprosjecne, koji se
ubrzano razvijaju. I jednim 1 drugim neophodan je individualizirani pristup u procesima ucenja
1 poducavanja, te adekvatna i potpuna podrska razvoju njihovih potencijala. Nazalost, realnost
je takva da nastavnici obi¢no ne primjecuju aktivitet ucenika Cije su sposobnosti
1znadprosje€ne, pa se prema njima odnose kao 1 prema ostalim ucenicima, dajuci im zadatke i
postavljajuci pred njih probleme koje oni vrlo lako i bez imalo napora rjeSavaju. Da do ovoga
ne bi doslo potrebno je prepoznati posebne odgojno-obrazovne potrebe darovitih ucenika 1 iéi
u pravcu njihovog zadovoljenja, a nastavni proces organizirati uvazavajuéi principe
individualizacije 1 diferencijacije u nastavi. Uvazavaju¢i 1 istiCuci specificnost odgojno-
obrazovnih potreba darovitih ucenika pravimo dobru osnovu za detaljnije razmatranje
adekvatne odgojno-obrazovne podrske za ove ucenike.

Kljucne rije€i: darovitost, daroviti ucenici, posebne odgojno-obrazovne potrebe,
“prosjecan’ ucenik

Uvod
“Ne trudite se tako grcevito uklopiti,

kada ste rodeni da se isticete”
Bill Gates

Krenuvsi od ¢injenice da je svaki ucenik suis generis, u pedagogiji i didaktici je ve¢ odavno
napusten mit o odjeljenju kao homogenoj grupi. Svrha naSe nastavniCke aktivnosti jeste da
svakom uceniku pomognemo u ucenju i ostvarivanju vlastitih potencijala. Pri tome se
susre¢emo sa veoma Sirokom lepezom ucenickih sposobnosti, iskustava, navika, umijeca,
interesa, motiva, predznanja (...). Sve su ove razlike veoma uocljive kada se javljaju u svojim
krajnjim pojavnim manifestacijama (Ivanc¢i¢, 2013). Tada govorimo o u¢enicima sa posebnim
odgojno-obrazovnim potrebama.
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1 stopu uspjesnosti. Nasa realnost je takva da u nastavnom procesu daroviti uc¢enici ¢esto nailaze
na brojne teSkoce i probleme koje ometaju njihov optimalni razvoj. Vecina problema posljedica
je zanemarivanja individualnih razlika koje postoje medu djecom istog odjeljenja. 1z tog
razloga, individualizirani pristup svakom uceniku mogao bi rijesiti probleme na koji daroviti
ucenici nailaze u sadasnjim uslovima organizacije i1 realizacije nastavnog procesa. To c¢e
omoguciti darovitim u¢enicima unutarnji izvor motivacije i samoefikasnosti u ucenju (Vialle &
Rogers, 2009), te osjecaj licne kompetentnosti i povjerenja u vlastite potencijale (Proyer et all,
2016).

Svjesnost o postojanju posebnih odgojno-obrazovnih potreba darovitih ucenika pred
nastavnike stavlja obavezu da napuste paradigmu u kojoj je nastava prenosenje informacija
sadrzanih u nastavnom programu (Savi¢ i Boskovi¢, 2014). Fokus treba staviti na proces, a ne
sadrzaj u€enja. To podrazumijeva izuzetno poznavanje karakteristika i potencijala svakog
ucenika, kako bismo utjecaj na njih bazirali na stvarnim potencijalima i potrebama.

Sta je, zapravo, darovitost i ko su daroviti u¢enici?

Pojam darovitost je veoma slozen i kompleksan, te ga nije jednostavno definirati. Kako
isti¢e Koren (2013) pojam darovitosti prosao je svoj dugi razvojno historijski tok. U pocetnim
raspravama ovaj pojam se poistovjecivao sa visoko razvijenom op¢om inteligencijom (Terman,
1926; prema Altaras, 2006), da bi se vremenom znacenje proSirivalo na veci broj intelektualnih
sposobnosti, do savremenih shvatanja o podru¢no-specifi¢noj darovitosti. Brojna istrazivanja
doprinijela su tome da se u pojam darovitost uvedu i mnoge “neintelektualne* determinante
koje ga odreduju. Tako Popovic i sar. (2016) darovitost odreduju kao kvalitet li¢nosti koji, osim
jedinstvenog stila ucenja i stvaranja, podrazumijeva i postojanje interesovanja, aktivnosti i
odredeni vid socio-emocionalnih sposobnosti. Cudina-Obradovi¢ (1991), navodi da ne postoji
jedan ispravan odgovor na pitanje ,,Sta je darovitost®, nego postoje mnogobrojni i razli¢iti
odgovori koji upucuju na vrijeme javljanja darovitosti, na karakteristike ponaSanja ili
predvidanja nekog buduéeg ponasanja, na vrstu ponasanja, na rano javljanje, na veliku
produkciju 1 znacajan doprinos covjeCanstvu, na prirodnu, ,,urodenu” lakocu postizanja
rezultata. lako se darovitost Cesto poistovjecuje sa inteligencijom, kreativnosc¢u ili talentom,
ona je vise od toga, jer sadrzi joS neke specifi¢nosti. Darovitost je pojam koji podrazumijeva
postojanje odredenih ponasanja kod pojedinca, koja ga izdvajaju iz prosjeka, a ta ponaSanja su
obi¢no nadprosjecna ili visokonadprosje¢na u nekoj oblasti. Koren (1989) darovitost definira
kao sklop osobina koje omogucuju pojedincu da dosljedno postize izrazito iznadprosjecne
rezultate u jednoj ili vise aktivnosti kojima se bavi. Prema tome, darovitost nije rezultat jedne
karakteristike, ve¢ kombinacije osobina, sposobnosti i li¢nosti (Peji¢, Tuhtan-Maras i Arrigoni,
2007).

Veoma prihvatljivo i ¢esto citirano objasnjenje darovitosti je ono koje nam nudi americki
psiholog J.S. Rezulli (1978; prema Vizek Vidovi¢ i sar., 2014), a koje darovito ponasanje
objasnjava kao interakciju iznadprosje¢nih sposobnosti, visoke usmjerenosti na zadatak
(motivacije) 1 visokog stepena kreativnosti. Darovitost se javlja, dakle, kod onih pojedinaca koji
mogu razviti ovu kombinaciju osobina i1 primijeniti je u nekom podrucju ljudske aktivnosti.
Renzullijevo objaSnjenje darovitosti poznato je jo§S kao troprstenasto objaSnjenje, koje
darovitost predstavlja kao preklapanje osnovnih komponenti darovitosti, §to je prikazano na
Slici 1. Sto je preklapanje medu krugovima veée, to je i darovitost veca. Svaka od ovih
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komponenti zasebno ne predstavlja darovitost, nego samo njihovu medusobnu interakciju.
Darovita djeca su ona djeca koja posjeduju (ili su sposobna da razviju) ovaj kompozitni sklop
crta 1 primjenjuju ga na bilo koju potencijalno vrijednu oblast ljudskog rada (Renzulli, 1986;
prema Maksi¢, 2007). Sva tri faktora jednako su bitna kod odredivanja darovitosti, ali njihov
intenzitet i razvoj nije jednak jer na njih utjeCu brojne karakteristike pojedinca i njegova
okolina. Sposobnosti su najmanje podlozne promjeni, dok su kreativnost, a naro¢ito motivacija,
faktori na koje se da utjecati i koji se mjenjaju vremenom (Cudina-Obradovié, 1991).

DAROVITOST

OSOBINE
LICNOSTI

Slika 1: Renzullijeva troprstenasta definicija darovitosti (Renzulli i Reis, 1985; prema
Cvetkovi¢ Lay 1 Sekuli¢ Majurec, 1998)

Prva i osnovna karakteristika koja darovitima omogucava izuzetno postignuce i doprinos su
sposobnosti. 1znadprosjecne sposobnosti su u ranijim periodima smatrane jedinom odrednicom
darovitosti, §to je vidljivo prema psihometrijskoj definiciji darovitosti (Adzi¢, 2011), a
specifikovane su u opce i specificne sposobnosti. Od op¢ih sposobnosti navode se: visok nivo
apstraktnog misljenja, verbalno i numericko rezonovanje, shvatanje prostornih odnosa,
memorija 1 verbalna fluentnost, adaptacija na nove situacije 1 oblikovanje novih situacija koje
se srec¢u u vanjskoj sredini i automatizacija informacionih procesa (brzo, ta¢no i selektivno
prenosSenje informacija) (Maksi¢, 2007). Specifi¢ne sposobnosti obuhvataju primjenu razli¢itih
kombinacija op¢ih sposobnosti na jednu ili viSe oblasti znanja ili ljudskog djelovanja. Prema
Koren (1989), darovitost se moze iskazati u slijede¢im podrucjima, a odnosi se na specificne
sposobnosti: opce intelektualne sposobnosti, specificne Skolske sposobnosti, kreativne
(stvaralacke) sposobnosti, sposobnosti vodenja i rukovodenja, umjetnicke sposobnosti i
vjestine, psihomotorne sposobnosti.

Posvecenost zadatku podrazumijeva kapacitet za veliku zainteresovanost, zanos,
ukljucenost u problem, oblast proucavanja ili oblik ljudskog izrazavanja; kapacitet za
ustrajnost, izdrzljivost 1 odredenost, tezak 1 posvecen rad, jak ego i povjerenje u vlastite
sposobnosti, oslobodenost od osjecaja slabosti i nemoci, teznju za postignu¢em (Maksi¢, 2007).
To je, zapravo, jedan poseban vid motivacije - task commitmnet, koji po Renzulliju predstavlja
energiju koju nadareni pojedinac ulaze u izvrSenje zadatka (Koren, 2013). Brojna istrazivanja
su pokazala da koliko god je za darovitost bitna visoka op¢a ili specificna sposobnost, ako ona
nije kombinovana sa nekim motivacijskim faktorima, prava se darovitost neCe manifestirati
(Cudina-Obradovié, 1991). Darovitu djeca posjeduju unutarnju energiju i zar koji ih tjera da
saznaju rezultate svojih zadataka i istrazivanja.

Kreativnost je ona sposobnost koja se kod pojedinca moze naslutiti prema njegovim
originalnim i1 neuobi¢ajenim pitanjima i odgovorima, u neobiajenim i mudrim izjavama,
njegovoj neiscrpnoj mastovitosti 1 inventivnosti, smislu za improvizaciju i originalnim
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rjeSenjma problema, te hrabrosti da iskaze drugacije ideje (Cvetkovi¢ Lay i Sekuli¢ Majurec,
1998). Kreativan Covjek umjesto razmisljanja ka jednom pravilnom rjeSenju, razmislja na
Sira saznanja, koja vrlo Cesto nisu u direktnoj vezi s temom. Kreativnost je sposobnost koju
posjeduje veliki broj ljudi, medutim, ne smatra se darovitim svaki kreativni pojedinac. Ukoliko
je kreativnost kombinovana sa druga dva ve¢ pomenuta i definisana pojma, nadprosje¢nim
sposobnostima i motivacijom, tek tada se moze govoriti o darovitosti.

Daroviti ucenici su oni ucenici kod kojih se, zbog njihovih iznimnih sposobnosti, mogu
ocekivati visoka postignuca, a identificirana su od strane stru¢njaka (Vizek Vidovi¢ i sar.,
2014). Vrlo su mastoviti, kreativni, te intelektualno sazrijevaju brze od svojih vrSnjaka. Brojne
su varijacije sposobnosti, osobina i karakteristika darovitih ucenika, no ona se u razrednom
okruZenju najvise isti¢u po tome $to zadatke obavljaju brze, uspjesnije 1 drugacije od svojih
vr$njaka. Poznavanje op¢ih karakteristika darovitih ucenika je veoma vazno s aspekta kreiranja
strategije za pruzanje dodatne podrske, a one se ogledaju, kako navodi Vranjkovi¢ (2010), u
sljedecem:

- posjeduju izvanredne vjestine rjeSavanja problema;

- lako pronalaze i uo¢avaju suptilne odnose, skrivena nacela i generalizacije;

- vidljivo su iznimni u kvaliteti 1 kvantiteti vokabulara;

- zainteresovani su za rijeci i njihova znacenja;

- vole ¢itati 1 razumiju procitano;

- razumiju sloZene i apstraktne ideje ve¢ u mladoj dobi;

- brzo uce i lako zadrzavaju ono $to su ucili;

- sjec¢aju se vaznih detalja, koncepata i nacela;

- pokazuju razumijevanje slozenih aritmetic¢kih problema i shvataju sloZzene matematicke

koncepte;

- dugo zadrzavaju paznju;

- posjeduju sposobnost usmjeravanja vlastitog stjecanja znanja;

- samoregulirano ucenje;

- kreativnost;

- pokazuju senzitivnost za fine ritmove, pokrete;

- pokazuju fleksibilnost u razmisljanju i rjeSavanju problema s vise razlicitih gledista.

Saznanja o prirodi darovitosti i adekvatnim uslovima za njen puni razvoj mogu da budu
sigurna osnova za znacajno inoviranje cjelokupne Skolske organizacije, nastavnih sadrzaja i
metoda, kao 1 vrednovanja procesa i ishoda pedagoskog rada (Nedeljkovi¢, 2010). Na tragu
novih zahtjeva 1 mogucnosti, vrSi se obogac¢ivanje redovnog Skolskog kurikuluma i uvodi
diferencirani 1 individualizirani pristup darovitim ucenicima. Umjesto tradicionalnog
akademskog znanja i rutinskih vjestina, Skole se moraju okrenuti prema ucenju kako misliti,
zakljucivati 1 kreativno rjesavati probleme.

Odgojno-obrazovne potrebe darovitih ucenika

Ideje vezane uz posebne odgojno-obrazovne potrebe darovitih ucenika potjecu jos iz
davnina. Tako je, npr. Platon, insistirao na posebnom obrazovanju darovite djece, smatrajuci ih
budu¢im vodama demokratskog drustva (Vizek Vidovi¢ i sar., 2014). Danas je sasvim jasno da
pored osnovnih obrazovnih potreba daroviti posjeduju i dodatne tzv. posebne potrebe, pod
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kojima se podrazumijevaju: potreba za kontaktiranjem s vr$njacima prema hronoloskoj dobi,
potreba za kontaktiranjem s vrSnjacima prema intelektualnoj dobi, potreba za radom u
obogacenim 1 prosirenim odgojno-obrazovnim programima, potreba za nezavisnoS¢u u ucenju,
potreba za izazovima sve do tacke moguce pogreske, te potreba za Sirokim programom kojim
se podstice cjelokupni razvoj djeteta (Cvetkovi¢ Lay i Sekuli¢ Majurec, 1998). Feldhusen i
Wyman (1980; prema Cudina-Obradovi¢, 1991) posebne obrazovne potrebe darovite djece
dijele u tri grupe i to: sticanje znanja, iskustava i navika ucenja (maksimalno usvajanje
osnovnih pojmova 1 vjestina, sticanje velikog fonda informacija o razli¢itim sadrzajima,
aktivnost u¢enja na odgovarajucoj razini 1 odgovaraju¢im tempom, stimuliranje samostalnog
stvaranje uvjeta za razvoj kreativnosti (omogucavanje iskustva u kreativnom misljenju 1
kreativnom rjeSavanju problema s mnogim rjeSenjima, omogucavanje iskustva u logickom
miSljenju: logickom zaklju€ivanju 1 rjeSavanju problema s jednim ta¢nim rjeSenjima,
stimulisanje predo¢avanja, maste, specijalnih sposobnosti), razvijanje emocionalnog potpornog
sklopa i motivacije (osvjeStavanje i razvijanje vlastitih sposobnosti, interesa 1 potreba, razvoj
nezavisnosti, vlastite usmjerenosti i discipline u uc¢enju, postavljanje visokih ciljeva i aspiracija,
iskustvo u intelektualnim, umjetnickim i emocionalnim kontaktima s darovitom djecom).

Koren (1989) istice nekoliko specifi¢nosti kada su u pitanju daroviti ucenici i njihove
posebne odgojno-obrazovne potrebe. U vezi sa ucenjem, daroviti ucenici imaju potrebe za
sticanjem znanja 1 informacija iz razliitih oblasti; bogacenjem svog rjecnika; prilikama u
kojima ¢e pokazati svoje govornicke vjestine; situacijama u kojima ¢e vjezbati svoje
intelektualne sposobnosti (uoblicavanje Cinjenica, shvatanje osnovnih principa, opazanje i
razumijevanje sloZenih stvari i pojava); Citanjem; radom na teSkim i slozenim zadacima;
koriStenjem vjestine kritickog misljenja. U odnosu na stvaralastvo, daroviti u€enik ima potrebe
da razvija veliki broj ideja 1 rjeSenja za postavljene probleme; moze da postavlja mnoga pitanja
o razli¢itim stvarima; moze da ponudi neuobicajene, orginalne i domisljate odgovore; da se bavi
prilagodavanjem, poboljSavanjem i mijenjanjem nacela, objekata i sistema; u rjeSavanju
problema prihvata rizik; da se ponasSa nekonformisticki, kao individualac i da bude razli¢it od
drugih; da pokaze svoj smisao za humor; kriti¢ki provjerava izjave i postupke autoriteta (npr.
nastavnika). Kada je u pitanju motivacija, potrebe darovitog ucenika su prilike u kojima ¢e moc¢i
da se potpuno preda preferiranom zadatku; da ne radi rutinske, neinventivne poslove; da radi
tempom koji mu odgovara; da radi bez ve¢e pomoci odraslih; da se, osim prouc¢avanja pitanja
vezanih za oblast njegovog interesovanja i uzrast, bavi i pitanjima odraslih (npr. pitanja religije,
politike, spolne i rasne razlike); da ispolji odluc¢nost i istrajnost u svojim uvjerenjima; da
zadovolji visoke razvojne zahtjeve koje sebi postavlja i teZznju za savrSenstvom. Sto se tice
socijalnih karakteristika, daroviti u€enici imaju potrebe da saraduju sa djecom svoga uzrasta i
odraslima; ne prihvataju misljenje i ponaSanje veéine; preuzima duznosti i odgovornosti koje
iz njih proisticu; planira i organizuje; prilagodava se novim prilikama i drustvenim situacijama;
zivi u demokratskim 1 ravnopravnim druStvenim odnosima; ispoljava samosvijest i
samopouzdanje; uzivljava se u probleme drugih.

Raspravljajuci o potrebama darovitih ucenika Betts & Neihart (1988; prema Maksi¢, 2007)
isticu da daroviti ucenici imaju potrebu da preuzimaju rizik, uporno istrazuju, budu izlozeni
izazovu, rade samostalno, imaju slobodu izbora, dobiju program prilagoden njihovim
potencijalima, razvijaju svoje vjestine, dobiju pomo¢ i povratnu informaciju o svome radu,
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odgovaraju¢e mogucnosti i prilike (...). Na osnovu rezultata svojih longitudinalnih istrazivanja
Freeman (1983) istice da darovita djeca i mladi imaju iste obrazovne potrebe kao i sva ostala
djeca, ali su njihove obrazovne potrebe vece. Osujecenje njihovih potreba izaziva jace reakcije
nego Sto je to slucaj kod prosjecne djece. Faktori koji pri tome mogu da stvore dodatne probleme
u Skoli su prevelika osjetljivost darovite djece, njihov perfekcionizam i nerealna ocekivanja, te
neadekvatan obrazovni tretman. Prevelika osjetljivost darovite djece moze uciniti da ona dozive
neuspjeh 1 kada postizu zadovoljavajuéi skolski uspjeh. Potreba za savrSenstvom u onome §to
rade moze nepotrebno da ih usporava, rezultira neuspjehom, pa cak i odustajanjem od aktivnosti
u kojoj ne postizu, za njih, zadovoljavajuci rezultat. Nerealna oc¢ekivanja mogu da potjecu od
previsoke zahtjeve. Odusevljeni djetetovim mogucénostima, roditelji i nastavnici traze od njega
da iskljucivo radi na svojim talentima, zanemarujuci druge razvojno znacajne aktivnosti, ali i
djetetova interesovanja. Sto se vise darovito dijete razlikuje od svoje okoline, veca je
vjerovatnoca da okolina ne¢e adekvatno odgovoriti njegovim potrebama.

Pordevi¢ (1995), raspravljajuci o potrebama darovite djece, istiCe da ovi ucenici najprije
imaju potrebu da im Skolski rad i u¢enje budu izazov. Takoder, imaju potrebu za nezavisnim,
samostalnim radom, ali i radom u grupi. Izrazena je i njihova potreba za razvijanjem vjesStina
postavljanja pitanja da bi naucili da precizno identifikuju ono Sto istrazuju. Da bi daroviti
ucenici imali priliku provjeriti ispravnost svojih ideja, njihovo preciziranje, procjenjivanje
drugacijih shvatanja, kao 1 posmatranje problema iz razliitih uglova, treba im Sto ceSce
omoguciti u¢es¢e u produktivnim diskusijama. Darovita djeca treba da ovladaju i razli¢itim
tehnikama pisanja, kako bi organizovala i strukturirala svoje misli i ideje na koncizan i
razumljiv nacin, ali i istrazivackim tehnikama, neophodnim za prikupljanje i biljeZenje
informacija o temi kojom se bave. Sa darovitom djecom treba raditi na podsticanju upornosti,
kako bi zapoceti posao bili u stanju dovesti do kraja. Daroviti ucenici, zbog prirode svojih
sposobnosti 1 osobina li¢nosti, imaju i specificne potrebe u svom kognitivnom, afektivnom 1i
socijalnom razvoju (Nedeljkovi¢, 2010). Osim uvazavanja trenutnih interesovanja, kod
darovitih ucenika treba razvijati i nova interesovanja, da bi se izbjegla mogucénost
jednostranosti. I najzad, vazno je ista¢i da pri radu sa darovitim u¢enicima treba voditi racuna
10 slabostima ovih u¢enika, ne o¢ekujuci od njih univerzalnost i savrSenstvo u svim podruc¢jima.

Uvazavajudi i istiuci posebnost odgojno-obrazovnih potreba darovitih uc¢enika pravimo
dobru osnovu za detaljnije razmatranje adekvatne odgojno-obrazovne podrske za ove ucenike.
Danas su evidentni sve ve¢i zahtjevi za podrSkom koju Skola treba da pruzi razvoju drustva
adekvatnom pripremom svakog pojedinca, a najvise onih s nave¢im intelektualnim i kreativnim
potencijalima. Upravo se od ovih pojedinaca, kako isti¢e Maksi¢ (2007) ocekuje da budu vode
1 nosioci prosperiteta jednog drustva. Daroviti uCenici su buduéi vinovnici ideja 1 napretka
jednog drustva, bududi lideri i najvece nacionalno bogatstvo. Ulaganje u razvoj darovitih
pojedinaca najbolje je ulaganje sa stanovista opéeg drustvenog razvoja jedne zemlje. U ove
svrhe vrse se izmjene regularnog kurikuluma i uvode posebni oblici rada s darovitim uc¢enicima,
sukladno njihovim interesima 1 potencijalima.

Umjesto zakljucka
Na osnovu navedenih osobina i posebnih odgojno-obrazovnih potreba darovitih ucenika,
namecée se zakljuCak da je izuzetno teSko navedene karakteristike podrzati u uslovima
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tradicionalno organizirane nastave, skrojene po mjeri “prosje¢nog™ ucenika. Razmatrajuci
polozaj darovitih ucenika u Skolama na podrucju Tuzlanskog kantona, utvrdili smo da je
zakonski okvir na ovom polju isklju¢ivo formalne prirode. Naime, ¢lanom 33, stav 1, Zakona
o osnovnom odgoju i obrazovanju, predvideno je da se u ,,redovnoj Skoli realizira posebni
dodatni program za nadarene ucenike (Zakon o osnovnom odgoju i obrazovanju, Sluzbene
novine TK, 09/15, str. 8). Clan 63. navedenog Zakona reguli$e nadin akcelerecije ili ubrzanog
napredovanja ucenika. Medutim, veoma malo je konkretnih i pozitivnih primjera
prepoznavanja darovitosti kod ucenika, kao i primjera podsticajnog djelovanja Skole na
potencijal darovitog ucenika. Da bi u Skoli metodicki ispravno i podsticajno djelovali na
potencijal darovitih u¢enika, neophodno ih je najprije uociti, to jest, prepoznati njihove osobine
koje ukazuju na darovitost kao i posebne odgojno-obrazovne potrebe. Od skole se o¢ekuje da
odnos prema darovitim u¢enicima ne svede na rjeSavanje pojedinacnih slucajeva, ve¢ da razvije
sistem mjera koji ¢e regulisati status darovitog ucenika, obezbjedujuci zadovoljavanje njihovih
specificnih odgojno-obrazovnih potreba. PoboljSanje rada u podrucju obrazovanja darovitih
uc¢enika u medusobnoj je ovisnosti obrazovne politike, nastavnika, roditelja i nau¢ne 1 stru¢ne
javnosti. Da bismo ostvarili pomak na tom polju neophodno je nastavnicima i drugim
angaziranim strunjacima pruziti adekvatno profesionalno usavrSavanje iz oblasti
prepoznavanja i rada s darovitim ucenicima, posvetiti dovoljno pazZnje programima i
aktivnostima koji bi unapredujuce djelovali na potencijale darovitih u¢enika, te ovim uc¢enicima
osigurati adekvatnu obrazovnu podrsku. Ono S§to bi, sasvim sigurno, unaprijedilo polozaj
darovitih uc¢enika u nasoj sredini jeste donosenje podzakonskog akta, tacnije pravilnika koji bi
dalje razradio i preciznije regulirao polozaj darovitih u¢enika u nasem skolskom sistemu. Ovim
pravilnikom bi se blize definirao nac¢in uo¢avanja, skolovanja, podsticanja i pra¢enja darovitih
ucenika, ta¢nije uvjeti zadovoljavanja njihovih posebnih odgojno-obrazovnih potreba.

Tradicionalni pristup u organizaciji i realizaciji nastavnog procesa, nastava prilagodena
,»prosje¢nom* uceniku, neadekvatne mjere i postupci prepoznavanja i identifikacije darovitih
ucenika, nekompetentnost nastavnika za rad sa ovim ucenicima, te odsustvo sistemske brige o
potencijalima darovitih ucenika, samo su neki od problema na koje nailazimo kada je u pitanju
njihovo obrazovanje. Rad sa darovitim u¢enicima u nastavi izutetno je izazovan. Takva djeca
mogu i Zele vise, a duznost svih nas i cjelokupnog sistema je da im osigura uslove u kojima se
njihove izuzetne sposobnoti mogu uspjesno razvijati. Da bi daroviti u€enici postigli najbolje
rezultate, i u potpunosti razvili svoje potencijale, neophodno im je pruziti adekvatnu odgojno-
obrazovnu podrsku, tacnije sadrzaj i nain rada prilagoditi njihovim potrebama, potencijalima
1 interesima.
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GIFTED STUDENTS - STUDENTS WITH SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS

Abstract

Foundational aim of this paper is to emphasize specialty of educational needs of gifted
students and to point out lack of systematic support for their potential. At core of educational
process is providing every student with possibility of achieving their own maximum capabilities
and potential. However, traditionally organized schools that are adjusted to average student, has
no system of measurements that would be used to stimulate gifted students in terms of their
capabilities and potential. In teaching process, students that differ in comparison to other
students in class are discriminated i.e. there are difficulties in satisfying their specific
educational needs. Those are students that have certain difficulties in development, but in that
category are also students whose capabilities are above average, the students that develop more
rapidly. Both of those types of students need individualized approach in processes of learning
and teaching and adequate and complete support in developing their potential. Unfortunately,
the reality is, that teachers do not recognize students that have above average capabilities, and
those students are treated as all others, they are being given same tests and tasks as other
students and they solve them with ease and with little or no effort. In order for this not to happen
it is essential to recognize educational needs of gifted students and move in direction of
satisfying those needs and organize teaching process having principles of individualization and
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differentiation in mind. Respecting and pointing out the specificity of educational needs of
gifted students we make good foundation for further evaluation of adequate educational support
for these students.

Keywords: giftedness, gifted students, special educational needs, “average” student
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