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Nermina Oki¢, MA

SPREMNOST NASTAVNIKA I UCITELJA ZA RAD SA DJECOM SA POSEBNIM
POTREBAMA U INKLUZIVNIM OSNOVIM SKOLAMA

Sazetak

Osnovno obrazovanje kao dio sistema odgoja i obrazovanja uspostavilo je pravnu
regulativu u vezi inkluzije djece sa posebnim potrebama u redovne osnovne skole. Inkluzija djece
sa posebnim potrebama zavisi od spremnosti nastavnika za rad sa djecom sa posebnim potrebama.
Cilj rada je prikazati spremnost nastavnika 1 ucitelja za rad sa djecom sa posebnim potrebama u
inkluzivnim osnovnim $kolama. IstraZzivanjem je obuhvac¢eno 80 nastavnika i ucitelja osnovnih
Skola na podrucju opéine TeSanj. Rezultati koje smo dobili ovim istrazivanjem ukazuju na to da
ne postoji statisticki znacajna razlika u stavovima o spremnosti za rad sa djecom sa posebnim
potrebama u inkluzivnim osnovnim $kolama medu nastavnicima i uciteljima.

Kljucne rijeci: djeca sa posebnim potrebama, inkluzija, spremnost nastavnika

Uvod

Ve¢ drugu deceniju ovog stoljeca inkluzija (uklju¢ivanje) djece sa posebnim potrebama u
redovne Skole zaokuplja paznju svih sudionika i u praksi se ¢esto problematizira njegova primjena.
Promjene koje zahtijeva ovaj vid obrazovanja jeste stvaranje adekvatnog i prije svega toplog i
srdac¢nog okruzenja u kome sva djeca mogu da uce. Spremnost nastavnika i ucitelja za odgojno —
obrazovni rad sa djecom sa posebnim potrebama je samo jedan od faktora u nizu koji ¢ini skolu
inkluzivnom.

Tokom historije, polozaj djece sa posebnim potrebama je uvijek bio diskriminiraju¢i. U
Bosni i Hercegovini se za ovu djecu priznalo pravo na obrazovanje u posebnim specijalnim
Skolama. Tek zadnjih nekoliko godina proSlog stoljeca javlja se integracija djece sa posebnim
potrebama u redovne Skole. Promovisanje inkluzivnog obrazovanja u Bosni i Hercegovini
zapocinje reformom obrazovanja 2002. godine. Ovakav vid obrazovanja se ne odnosi samo na
integraciju djece sa posebnim potrebama u formalni sistem obrazovanja, ve¢ podrazumijeva i
promjene sadrzaja, pristupa, struktura i strategija s ciljem osiguranja kvalitetnog obrazovanja za
sve. Usvajanjem Zakona o predSkolskom i osnovnoskolskom obrazovanju 2003. godine,
obrazovna politika u Bosni i Hercegovini preuzima odgovornost za ukljuc¢ivanje djece sa posebnim
potrebama u redovan sistem obrazovanja.

Inkluzija nalaze nove zahtjeve i oc¢ekivanja u Skolama. Pretpostavka je da ukljucivanje
djece sa posebnim potrebama u redovne Skole zavisi od osposobljenosti nastavnika, njegovoj
odgovornosti 1 podrsci kao 1 pozitivnom stavu prema ukljucivanju djece sa posebnim potrebama u
redovne Skole. Inkluzijom je njihova drustvena uloga promjenjena i od njih se ne oekuje samo
poducavanje, ve¢ Citav niz drugih vjestina koje moraju posjedovati da bi odgovorili zahtjevima
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inkluzije. Od njih se zahtijeva i prilagodavanje metoda, oblika rada, nastavnih sredstava i
rasporeda. Praksa pokazuje da mnogi nastavnici smatraju da nisu dovoljno kompetentni za rad sa
djecom sa posebnim potrebama. Za rad u odjeljenju sa djecom sa posebnim potrebama potrebna
su im dodatna znanja i stru¢na usavrSavanja. Pomo¢ koja im se pruza za rad u inkluzivnim
odjeljenjima je diskutabilna.

Zbog kompleksnosti ove problematike, ovaj rad smo usmjerili na istrazivanje spremnosti
nastavnika i ucitelja za rad sa djecom sa posebnim potrebama u inkluzivnim osnovnim $kolama,
jer oni nose najveci teret inkluzije 1 klju¢ni su faktori za ukljucivanje djece sa posebnim potrebama
u redovne Skole. U teorijskom dijelu ovog rada izvrSen je pregled stanja o ukljucivanju djece sa
posebnim potrebama u redovne Skole kod nas i u svijetu, a u empirijskom dijelu ovog rada
analizirani su stavovi nastavnika i ucitelja o spremnosti za rad i ukljucivanje djece sa posebnim
potrebama u redovne Skole.

Inkluzivno obrazovanje

Terminoloska Sarolikost definisanja pojma djece sa posebnim potrebama i kod nas i u
svijetu govori o njihovom diskriminiraju¢em polozaju u drustvu. Povijesno se ovaj termin mijenjao
1 nema uskladen naziv u svim podruc¢jima druStvenog Zivota. lako termin djeca sa posebnim
potrebama ima Siroko znacenje, najcesce je koriSten termin i prihva¢en u podrucju odgoja i
obrazovanja. Tako u Okvirnom zakonu o osnovnom i srednjem obrazovanju u Bosni i Hrcegovini
(2003) koristi se termin djeca sa posebnim potrebama i ovaj termin ¢e se koristiti u daljem radu.
Period inkluzije podrazumijeva pocetak ukljucivanja djece sa posebnim potrebama u redovni
sistem odgoja 1 obrazovanja tj. u redovne Skole. Zapravo, inkluzija (lat. Inclusio- ukljucivanje)
podrazumijeva restruktuiranje redovnog Skolstva na nacin da svaka skola moze da prihvati svako
dijete, bez obzira na stepen disabiliteta (Avramidis&Norwich, 2002). To podrazumijeva da
inkluzivni odgoj i1 obrazovanje propisuje aktivnosti individue i drustva kao procesa ucenja i
poucavanja u kome dolazi do relativno trajnih i progresivnih promjena pojedinca u uslovima
spremnosti ¢ovjeka da podrzi drugoga i njegove socijalne ukljucenosti. ,,Ovaj proces ne treba
shvatiti isklju¢ivo kao Skolski, mada se on u periodu odrastanja fokusira na Skolske uticaje. Dakle,
treba ga shvatiti i kao intencionalno vaspitanje i obrazovanje ali i kao spontano ucenje i
samovaspitanje, odnosno samoobrazovanje* (Suzi¢, 2008:9). Inkluzija je jedan otvoren proces koji
tezi da stalno otklanja barijere za ravnopravnoscu i participacijom sve djece u Skolski sistem.

lako je inkluzija kao filozofija obrazovanja (jednake prilike za sve) ozakonjena jo$ na
samom pocetku ovog stolje¢a, nastavnici razli¢ito prihvataju i primjenjuju osnovna nacela
inkluzije. Definicija nastavnika u inkluzivnom okruzenju glasi: ,,Nastavnik je krucijalna licnost
koja se svakodnevno suocava sa izazovima tokom poducavanja razli¢itih djecijih individua u
inkluzivnom odjeljenju. Nastavnik je u inkluzivnom odjeljenju koordinator svih desavanja, putem
kojih se svaki ucenik treba osjetiti pripadnikom svoje grupe, razvijati svestrano i u najvecoj
mogucoj mjeri* (Zeci¢, Jeina, 2006:119).

Pod pretpostavkom da uspjeSnu implementaciju inkluzivne politike €ine pozitivni stavovi
nastavnika i spremnost nastavnika kao i ucitelja za rad u inkluziranim Skolama, istrazivanje
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inkluzije u praksi (Mesali¢, Pehi¢, Adilovi¢, 2011: 166) ove tematike su nastojala ispititati razlike
u stavovima nastavnika i ucitelja o inkluziji djece sa posebnim potrebama u redovne skole i
izvjestavaju o razlikama koje su prisutne zbog toga Sto su nastavnici u nekim Skolama dovoljno
informisani i educirani za rad sa u¢enicima koji imaju posebne potrebe. U mnogim zemljama u
svijetu inkluzivna politika tj. filozofija odgoja i obrazovanja djece sa posebnim potrebama se
zadnjih nekoliko godina znatno promijenila. Tako su Avramidis i Norwich (2002) jednom
teorijskom metaanalizom americkih istrazivanja, iz osamdesetih godina proslog stolje¢a (Hannah,
1988; Jamieson, 1984; Salvia i Munson, 1986) dosli do zaklju¢ka da su vjerovanja i stavovi
nastavnika klju¢ni u osiguravanju uspjesne inkluzivne prakse u redovnim skolama i imaju uticaj
na predanost radu u provedbi inkluzivne politike. Kao polaziste prihvaticemo i1 zakljucke
istrazivanja (Bori¢, Tomi¢, 2012:84) da su stavovi nastavnika o inkluziji u€enika sa posebnim
potrebama opc¢enito pozitivni i da je inkluziju moguce provesti u dosadasnjim uvjetima rada u
Skoli ali uz odredene uvjete i izmjene kao §to su: dodatna edukacija nastavnika, saradnja nastavnika
1 stru¢nih saradnika itd.

Hrnjica 1 saradnici (2007, prema Skoci¢ Mihi¢, 2011:93) navode da inkluzivni model nije
moguce provesti ako struc¢njaci u praksi nisu pripremljeni na tu promjenu, kroz profesionalno
usavr$avanje i promjenu stavova. U suprotnome nepripremljeni nastavnici u praksi utjeCu na
nepovoljnu klimu u inkluzivnhom odjeljenju.Inkluzivni model odgoja i obrazovanja predstavlja
nuznu promjenu stava i vrijednosne orijentacije nastavnika. Prediktori povoljnih stavova
nastavnika o inkluziji djece sa posebnim potrebama su i iskustvo u radu sa djecom sa posebnim
potrebama. Prema Bouillet (2008) je razvoj kompetencija odgajatelja i ucitelja za odgoj 1
obrazovanje djece s teSkoama u vecini zemalja vrlo aktuelno pitanje koje jo§ uvijek nema
univerzalne odgovore (Skoc¢i¢ Mihi¢, 2011:48). Dakle, klju¢ni elementi za uspjesnu realizaciju
inkluzivne politike su stavovi osoblja koji nose glavnu odgovornost za implementaciju ozakonjene
inkluzije. Zbog vaznosti pozitivnih stavova nastavnika prema inkluziji ovo istrazivanje je
usmjereno na ispitivanje prihvacenosti inkluzije, ispitivanje stavova poslije stecenog iskustva
nastavnika, potrebi za stru¢nom literaturom kao i pomo¢i od strane pedagoga, defektologa ili
drugih strucnih lica u odnosu na vrstu angazmana u skoli.

Metodologija istrazivanja
Predmet istrazivanja
Predmet ovog istrazivanja odnosi se na stavove nastavnika i ucitelja koji pokazuju njihovu

spremnost za rad sa djecom sa posebnim potrebama u inkluzivnim osnovnim skolama na podrucju
op¢ine Tesan;.

Problem istrazivanja
Donosenjem Okvirnog zakona o osnovnom i srednjem obrazovanju u Bosni i Hercegovini

(2003), proces inkluzivnog obrazovanja pocinje se provoditi tek 2004. godine. Ovim zakonom se
odreduje da djeca i mladi sa posebnim potrebama sticu obrazovanje u redovnim $kolama prema
programima prilagodenim njihovim individualnim potrebama. Od svih nastavnika i ulitelja se
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o¢ekuje da prihvate inkluziju bez obzira s kojim uzrastom ucenika rade i koji nivo sposobnosti
imaju ucenici. Problem ovog istrazivanja bio bi sagledavanje pokazatelja spremnosti nastavnika
za rad sa djecom sa posebnim potrebama u inkluzivnim osnovnim Skolama te utvrdivanje razlike
u spremnosti za rad sa djecom sa posebnim potrebama u odnosu na angazman u $koli.

Cilj istrazivanja
Osnovni cilj ovog istrazivanja je ispitati i utvrditi u kojoj mjeri su nastavnici i1 ucitelji

spremni za rad sa djecom sa posebnim potrebama u osnovnim $kolama na podrucju opéine TeSanj
i da li postoji znacajna razlika u stavovima nastavnika i ucitelja o spremnosti za rad sa djecom sa
posebnim potrebama.

Zadaci istrazivanja
Iz navedenog cilja istrazivanja proizilaze i zadaci istrazivanja koji su u direktnoj vezi sa

postavljenim hipotezama i ocekivanim rezultatima istrazivanja. Zadaci istrazivanja su sljedeci:
1. Ispitati stavove i miSljenja nastavnika o spremnosti za rad sa djecom sa posebnim
potrebama u inkluzivnim osnovnim $kolama.
2. Utvditi da li postoji znacajna razlika u stavovima izmedu nastavnika i ucitelja osnovnih
Skola u prihvatanju inkluzije.

Hipoteza istrazivanja
Ho - Pretpostavlja se da ne postoji statisticki znacajna razlika u razini spremnosti za rad sa

djecom sa posebnim potrebama u inkluzivnim osnovnim $kolama medu nastavnicima i uciteljima
osnovnih Skola.

Istrazivacke metode

U okviru istrazivanja se koristilo viSe metoda. Primjenjivana je analiticko — deskriptivna
metoda, empirijsko — neeksperimentalna metoda, metoda teorijske analize 1 Servej metod. Podaci
dobijeni istrazivanjem su obradeni statisticki, a rezultati su prikazani tabelarno. Koristio se
statistiCki paket SPSS 20 for Windows u obradi podataka.

Istrazivacki postupci i instrumenti

U okviru istrazivanja koristili su se sljede¢i postupci: analiza i poucavanje relevantnih
izvora (naucnih djela, ¢lanaka, ¢asopisa), anketiranje, procjenjivanje i prosudivanje (model skale
Likertovog tipa). Instrumenti koriSteni u ovom istrazivanju su: Upitnik o opéim podacima za
nastavnike (spol, selo- grad, stru¢na sprema, starosna dob, rad u predmetnoj ili razrednoj nastavi,
iskustvo u radu sa djecom sa posebnim potrebama) i Likertova skala procjene za nastavnike
,»Stavovi nastavnika o inkluziji i rad nastavnika® (Suzi¢, 2008). Skala procjene stavova nastavnika
o inkluziji 1 rad nastavnika sadrzila je 10 ajtema. Za potrebe ovog istrazivanja izdvojili smo 5
ajtema i skalu smo nazvali (SSZN). Na Skali spremnosti za rad su nastavnici i u€itelji procjenjivali
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stepen slaganja: nimalo, malo, srednje, uglavnom i u potpunosti dok od op¢ih podataka smo u
obzir uzeli rad u predmetnoj i razrednoj nastavi.

Uzorak istrazivanja

Uzorkom je obuhvaceno 80 nastavnika osnovnih $kola, od toga 40 nastavnika predmetne
nastave i1 40 ucitelja zaposlenih u 9 osnovnih skola na podruc¢ju opé¢ine TeSanj, iz 3 gradske Skole
1 6 seoskih Skola.

Rezultati istrazivanja

Kvalitet uklju¢ivanja djece sa posebnim potrebama u redovne skole zavisi od nastavnika
kao najrelevantnijih faktora za implementaciju inkluzivne politike u praksu. Poznato je da su
nastavnici subjekti koji svojom spremnos¢u za rad u inkluzivnim Skolama direktno uti¢u na njenu
efikasnost. Kako nastavnici percipiraju i u kojoj mjeri su spremni za rad sa djecom sa posebnim
potrebama u inkluzivnim osnovnim Skolama na podruc¢ju opéine TeSanj, mozemo samo
pretpostaviti. Iz tog razloga smo se u ovom istrazivanju bavili stavovima nastavnika i ucitelja za
rad sa djecom sa posebnim potrebama u inkluzivnim devetogodiSnjim osnovnim Skolama na
podrucju op¢ine Tesan;.

Stavovi nastavnika o spremnosti za rad sa djecom sa posebnim potrebama u inkluzivnim
osnovnim $kolama

Misljenja nastavnika osnovnih $kola o inkluziji 1 radu nastavnika i ucitelja sa djecom sa
posebnim potrebama ispitano je Skalom procjene Likertovog tipa. Osnovni statisticki pokazatelji
prikazani su u tabeli 1.

Tabela 1.0snovni statisticki pokazatelji za sve ajteme Skale procjene o inkluziji i radu

nastavnika
N MIN MAX M SD
Da li prihvatateinkluziju? 80 2 5 3,95 ,840
Da li se vas stav o inkluziji
promijenio tokom rada sa 80 2 5 4,06 , 785

djetetom sa PP?

Da li ste osposobljeni da sacinite
kvalitetan program rada sa 80 2 5 3,94 , 752
djecom sa PP?

Da li se u posljednje vrijeme
povecalo  interesovanje  za 80 3 5 4,26 ,590
struénu literaturu?

Da 1i trazite pomo¢ drugih
nastavnika, pedagoga, psihologa

ili defektologa za rad sa djecom 80 3 3 4,60 87
sa PP?
UKUPNO 80
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Najniza aritmeticka sredina rezultata je na ajtemu koji govori o osposobljenosti nastavnika
da sacini kvalitetan program rada za dijete sa posebnim potrebama i iznosi M= 3,94. Nastavnici se
procjenjuju nedovoljno osposobljenim da saine kvalitetan program rada. O tome da li nastavnici
prihvataju inkluziju, aritmeticka sredina je M=3,95 Sto pokazuje da su ispitanici ovog uzorka
veoma blizu granici slaganja sa prethodnim ajtemom. Nastavnici su neodlucni u pogledu ajtema
koji govori da li se njihov stav promijenio tokom rada sa djecom sa posebnim potrebama M=4,06.
Visoke vrijednosti M=4,26 su na ajtemu s kojim se nastavnici slazu da im se povecao interes za
strucnu literaturu. NajviSe vrijednosti M=4,60 su na ajtemu koji izrazava nastavnikovu saradnju
ili potrebu za saradnjom sa drugim nastavnicima, pedagozima, psiholozima i defektolozima. 1z
navedenog se moze zakljuciti da nastavnici sa podrucja op¢ine TeSanj imaju uglavnom pozitivan
stav prema inkluziji, da su nedovoljno osposobljeni da sa¢ine kvalitetan program rada za djecu sa
posebnim potrebama i da imaju veliko interesovanje za strucno usavrsavanje i saradnju.

Razlike u spremnosti nastavnika i ucitelja za rad sa djecom sa posebnim potrebama u

inkluzivnim osnovnim Skolama
S ciljem da se utvrdi povezanost frekventnosti stavova nastavnika i ucitelja o spremnosti
za rad u inkluzivnim osnovnim §kolama koristen je X?test. Za potrebe ovog istrazivanja analizirani
su podaci za sljedece ajteme:
Ajtem 1.Da li prihvatate inkluziju?
Tabela 2. Prihvatanje inkluzije

Dali prlhvatate inkluziju? . UKUPNO

malo srednje uglavnom u potpunosti
Razredna nastava 0 7 19 14 40
Predmetna nastava 4 11 17 8 40
UKUPNO 4 18 36 22 80

Uvidom u rezultate iz tabele 2. moZemo zakljuciti da je najveci broj ispitanika i1 predmetne
i razredne nastave odgovorio da uglavnom prihvata inkluziju. Ucitelji su pokazali svojim
odgovorima da imaju pozitivniji stav u prihvatanju inkluzije dok su misljenja nastavnika
predmetne nastave podijeljena.

IzraCunata vrijednost X? = 6,636 u poredenju sa grani¢nom vrijedno$¢u 7,815 na nivou
znacajnosti 0,05 uz tri stepena slobode ukazuje nam da ne postoji statisticki znacajna razlika u
stavovima nastavnika i u€itelja kada je u pitanju prihvatanje inkluzije.

Ajtem 2. Da li se vas stav o inkluziji promijenio tokom rada sa djecom sa posebnim potrebama ?
Tabela 3.Promjena stava tokom rada sa djecom sa posebnim potrebama

Da li se vas stav o inkluziji promijenio tokom rada sa djecom sa
PP? UKUPNO
malo srednje uglavnom u potpunosti
Razredna nastava 0 0 23 17 40
Predmetna nastava 4 10 20 6 40
UKUPNO 4 10 43 23 80
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Zanimalo nas je da li iskustvo u radu sa djecom sa posebnim potrebama moze uticati na
promjenu stava. Analizom dobijenih rezultata iz tabele 3. vidimo da je kod 17 ucitelja promijenjen
stav u potpunosti, a u 23 ucitelja uglavnom. Nastavnici predmetne nastave su imali podijeljeno
misljenje.

Izracunata vrijednost X? = 19,470 u poredenju sa grani¢nom vrijedno$¢u 7,815 na nivou
znacajnosti 0,05 uz tri stepena slobode ukazuje nam da postoji statistiCki znacajna razlika u
stavovima nastavnika i ucitelja kada je u pitanju iskustvo u radu sa djecom sa posebnim potrebama
koje doprinosi promjeni stava.

Ajtem 3. Da li ste osposobljeni da sacinite kvalitetan program rada sa djecom sa posebnim

potrebama?
Tabela 4. Osposobljenost nastavnika za izradu programa rada za djecu sa PP
Da li ste osposobljeni da sacinite kvalitetan program rada sa
djecom sa posebnim potrebama? UKUPNO
malo srednje uglavnom u potpunosti
Razredna nastava 0 7 24 9 40
Predmetna nastava 3 9 20 8 40
UKUPNO 3 16 44 17 80

Odgovori na ajtem, da li su nastavnici osposobljeni da sacine kvalitetan program rada sa
djecom sa posebnim potrebama, bili su podijeljeni 1 kod ispitanika razredne nastave i1 kod
ispitanika predmetne nastave. UCitelji se smatraju osposobljenijim za izradu kvalitetnog programa
rada za djecu sa posebnim potrebama.

Izracunata vrijednost X? = 3,672 u poredenju sa grani¢nom vrijednos$¢u 7,815 na nivou
znacajnosti 0,05 uz tri stepena slobode ukazuje nam da ne postoji statisticki znacajna razlika u
stavovima nastavnika i uCitelja kada je u pitanju izrada programa rada za djecu sa posebnim
potrebama.

Ajtem 4. Da li se u posljednje vrijeme povecalo interesovanje za strucnu literaturu?
Tabela 5. Interesovanje za strucnu literaturu

Da li se u posljednje vrijeme povecéalo interesovanje za stru¢nu
literaturu? UKUPNO
malo srednje uglavnom u potpunosti
Razredna nastava 0 4 19 17 40
Predmetna nastava 0 2 28 10 40
UKUPNO 0 6 47 27 80

Rezultati odgovora predstavljenih u tabeli 5. pokazuju da su i ucitelji

1 nastavnici

predmetne nastave zainteresovani za strucnu literaturu i da im je potrebna dodatna edukacija za
rad sa djecom sa posebnim potrebama. Izra¢unata vrijednost X2 = 4,205 u poredenju sa grani¢nom
vrijednos¢u 5,991 na nivou znacajnosti 0,05 uz dva stepena slobode nam ukazuje da postoji
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statisticki znacajna razlika u stavovima nastavnika i ucitelja kada je u pitanju interesovanje za
stru¢nu literaturu.

Ajtem 5. Da li trazite ili biste trazili pomoc¢ drugih nastavnika, pedagoga, psihologa ili defektologa
za rad sa djecom sa posebnim potrebama?
Tabela 6. Potrebna pomo¢ od stru¢nih saradnika za rad s djecom s posebnim potrebama

Da li trazite ili biste trazili pomo¢ drugih nastavnika, pedagoga,
psihologa ili defektologa za rad sa djecom sa PP? UKUPNO
malo srednje uglavnom u potpunosti
Razredna nastava 0 1 10 29 40
Predmetna nastava 0 3 14 23 40
UKUPNO 0 4 24 52 80

Na osnovu odgovora ispitanika predstavljenih u tabeli 6. mozemo konstatovati da svim
nastavnicima i uciteljima je potrebna pomoc ili su ve¢ trazili pomo¢ drugih nastavnika, pedagoga
ili drugih strucnih lica za rad sa djecom sa posebnim potrebama.

Izracunata vrijednost X? = 2,359 u poredenju sa grani¢nom vrijedno$¢u 5,991 na nivou
znacajnosti 0,05 uz dva stepena slobode nam ukazuje da ne postoji statisticki znacajna razlika u
stavovima nastavnika i ucitelja kada je u pitanju spremnost za saradnju sa drugim stru¢nim licima.

Dobijeni podaci iz ovog istrazivanja djelimi¢no potvrduju nultu hipotezu koja glasi:
Pretpostavlja se da ne postoji statisticki znacajna razlika u razini spremnosti za rad u inkluzivnim
osnovnim Skolama medu nastavnicima i uciteljima. Nastavnici imaju uglavnom pozitivne stavove
o inkluziji, ali razliku u spremnosti za rad u inkluzivnim Skolama ¢ini to da nastavnici za razliku
od ucitelja su promijenili stav o inkluziji i djeci sa posebnim potrebama tokom rada sa njima.

U poredenju sa istrazivanjem koje su proveli autori Mesali¢, Pehi¢ i Adilovi¢ (2011)
izmedu 202 nastavnika razredne i predmetne nastave, koji rade u osnovnim Skolama u Zenici,
pokazalo je da nastavnici uglavnom imaju pozitivne stavove prema odgojno-obrazovnoj inkluziji
te da postoji razlika u informiranosti nastavnika, a samim time i stavova obzirom na vrstu
angaziranosti nastavnika u $koli, ovim istrazivanjem smo dobili veoma sli¢ne rezultate.

Zavr$no razmatranje

Ukljucivanje djece sa posebnim potrebama u redovne Skole u Bosni i Hercegovini zakonski
je definisano. U praksi je njegova realizacija veoma dobra u odnosu na nesistematski pristup u
provodenju inkluzije. Ovaj rad se bavio ispitivanjem stavova nastavnika i u€itelja o spremnosti za
rad sa djecom sa posebnim potrebama u inkluzivnim osnovnim $kolama. U istrazivanju je
ucestvovalo 40 nastavnika i 40 ucitelja zaposlenih u 9 osnovnih $kola na teritoriji op¢ine TeSan;.
Osnovni cilj rada je bio saznati stavove nastavnika i ucitelja o inkluziji i spremnosti za rad sa
djecom sa posebnim potrebama, odnosno istraziti razliku u stavovima o spremnosti za rad sa
djecom sa posebnim potrebama izmesu nastavnika i ucitelja u osnovnoj skoli.

Rezultati istrazivanja pokazali su da nastavnici i ucitelji iz osnovnih Skola opé¢ine TeSanj
uglavnom imaju pozitivan stav prema inkluziji i djeci sa posebnim potrebama i ne postoji razlika
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u spremnosti za rad u inkluzivnim Skolama izmedu nastavnika i ucitelja osim u slucaju iskustva u
radu sa djecom sa posebnim potrebama koji su nastavnici imali njihov stav se promijenio.
Nastavnici se samoprocjenom smatraju nedovoljno osposobljenim za kreiranje kvalitetnog
programa rada za djecu sa posebnim potrebama. Na osnovu podataka iz ovog istrazivanja se moze
zakljuciti da nastavnici pokazuju interesovanje za literaturu za kojom se povecao interes tokom
rada sa djecom sa posebnim potrebama i1 spremni su za saradnju, jer traze pomoc¢ stru¢nih
saradnika, drugih nastavnika, defektologa i psihologa.

Posljednjih godina je istrazivanje o stavovima nastavnika u porastu. Pozitivni stavovi su
veoma bitni za rad sa djecom sa posebnim potrebama. Potrebno je ispitati i stavove roditelja 1
lokalnu zajednicu koji takoder imaju uticaj na uklju¢ivanje djece sa posebnim potrebama u redovne
osnovne Skole. NaglaSavamo da su potrebne moguce informacije i nastavnicima i roditeljima 1
svim ostalim ucesnicima inkluzivnog procesa o kvalitetu treninga koji su imali, i ako su imali,
tokom implementacije inkluzije u odnosu na trajanje, sadrzaj i intenzitet kao i na kvalitetu
iskustava sa razli¢itim grupama ucenika Sto bi bila vazna pretpostavka u modificiranju stavova
nastavnika, jer bi olakSalo profesionalni razvoj i praksu. Nastavnici bi na taj nacin osjecali vise
samopouzdanja. Faktore koji uti¢u na inkluziju djece sa posebnim potrebama u redovne skole i
koje ¢ine skolu inkluzivnom kao Sto su etika, politika, organizacija, koristenje resursa i drugo,
trebalo bi takoder istraziti. Istrazivanja bi se trebala vise fokusirati na kvalitativne studije slucaja
nastavnika. Ovakve studije bi pruzile smjernice za promjenu.
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TEACHERS' WILLINGNESS TO WORK WITH SPECIAL NEEDS CHILDREN IN
INCLUSIVE PRIMARY SCHOOLS

Abstract

Primary education, as part of the upbringing and educational system, has established a legal
regulation in regular primary schools considering the inclusion of children with special needs. The
inclusion of special needs children depends on teachers' willingness to work with children with
special needs.The aim of this study is to show the teachers' willingness to work with children with
special needs in inclusive primary schools. In this research, 80 primary school teachers, who are
situated in the area of Tesanj community, were included. The results, that we got with this research,
have shown that a statistical significant difference doesn't exist in attitudes to teachers' willingness
to work with special needs children in inclusive primary schools.

Key words: children with special needs, inclusion, teachers' willingness
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